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RESUMO

A presente pesquisa intitulada: A pratica pedagogica e a inclusdo de criancas com Necessidades
Educacionais Especiais na faixa etéaria de 4 anos, teve como objetivo geral investigar como sdo
desenvolvidas as a¢des pedagdgicas para inclusdo de criancas com NEE na faixa etéaria de 4
anos. Essa é uma pesquisa de natureza qualitativa, e para analise de dados foi utilizado a analise
de contetdos de Bardin (1979/2011), Silva (2006), Mantoan (2022), Anjos (2022) que discutem
os reflexos da trajetéria da inclusdo e a persisténcia de comportamentos e préaticas que ainda
precisam ser revisitados para que o estudantes sejam, realmente atendidos. As observacdes das
atividades foram realizadas numa escola da rede privada de Alagoinhas-Ba, numa sala da
educacdo infantil do grupo 04. Nesse contexto, o foco da observacdo foram cinco criancas
neuroatipicas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH). Para coletados dos dados foram realizadas observagdes da rotina da
sala, durante oito dias e também foi realizada uma entrevista com a professora, utilizando
gravacdo de audios, fotos e transcricdo posteriormente. Para analise dos dados, foram cruzados
os textos produzidos pela professora com a rotina observada, a acdo pedagogica; planejamento
de acdes; participacdo da familia no processo. Diante disso, destacamos a importancia da
formacéo docente, e da integracdo dos estudantes no processo, viabilizando o desenvolvimento
do processo de ensino aprendizagem. Embora o olhar da pesquisa esteja voltado para o fazer
docente, a efetivacdo da inclusdo nas escolas ndo € uma acdo solitaria do/a professo/a, pois a

inclusdo envolve todos na escola e numa perspectiva macro, o sistema educacional.

Palavras-chave: Inclusdo; Pratica Pedagogica; Necessidades Educacionais Especiais (NEE);
TEA; TDAH.



ABSTRACT

The present research entitled: The pedagogical practice and the inclusion of children with
Special Educational Needs at the age of 4 years old, had as a general objective to investigate
how the pedagogical actions for inclusion of children with SEN at the age of 4 years old are
developed. This is a qualitative research, and for data analysis Bardin's content analysis was
used (1979/2011), Silva (2006), Mantoan (2022), Anjos (2022) who discuss the reflections of
the trajectory of inclusion and the persistence of behaviors and practices that still need to be
revisited so that students are really served. The observations of the activities were carried out in
a private school in Alagoinhas-Ba, in a group 04 room of early childhood education. In this
context, the focus of observation were five neuro-typical children with Autism Spectrum
Disorder (ASD) and Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD). For data collection,
observations of the classroom routine were made for eight days and an interview with the
teacher was also conducted, using audio recording, photos, and later transcription. For data
analysis, the texts produced by the teacher were crossed with the observed routine, the
pedagogical action; action planning; family participation in the process. In view of this, we
highlight the importance of teacher training, and of the integration of the students in the
process, enabling the development of the teaching learning process. Although the research is
focused on the teaching, the effectiveness of inclusion in schools is not a solitary action of the
teacher, because inclusion involves everyone in the school and in a macro perspective, the

educational system.

Keywords: Inclusion; Pedagogical Practice; Special Educational Needs (SEN); ASD; ADHD.



LISTA DE FIGURAS

Figura 01 — Rotina do grupo 4

Figura 02: Degustacdo de cha

Figura 03: Rodinha Informativa

Figura 04: Aniversario de Paulo

Figura 05: hora do lanche

Figura 06: Culminancia do Projeto Ler e Escrever

Figura 07: Relato da professora

33
35
37
41
42
47
57



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABDA- Associacdo Brasileira do Déficit de Atencéo

APAE- Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
BNCC- Base Nacional Comum Curricular

CID- Classificacéo Internacional de Doencas

DSM- Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais
LBI- Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
LDB- Lei de Diretrizes e Bases

NEE- Necessidades Educacionais Especiais

PCN- Parametros Curriculares Nacionais

PNE- Plano Nacional de Educacéo

RTM- Rastreio de Transtornos Mentais

TDAH- Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
TEA- Transtorno do Espectro Autista

TID- Transtornos Invasivos do Desenvolvimento


https://institutoneurosaber.com.br/transtornos-invasivos-do-desenvolvimento-o-que-e-tid/
https://institutoneurosaber.com.br/transtornos-invasivos-do-desenvolvimento-o-que-e-tid/
https://institutoneurosaber.com.br/transtornos-invasivos-do-desenvolvimento-o-que-e-tid/
https://institutoneurosaber.com.br/transtornos-invasivos-do-desenvolvimento-o-que-e-tid/
https://institutoneurosaber.com.br/transtornos-invasivos-do-desenvolvimento-o-que-e-tid/
https://institutoneurosaber.com.br/transtornos-invasivos-do-desenvolvimento-o-que-e-tid/
http://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico-de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf
http://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico-de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf
http://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico-de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf
http://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico-de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf

SUMARIO

INTRODUGAQ......ccuemuuresresesesssessessessssssessessessesssssssssessssssssssssessessssasessessssssssssssessessssssssssssssssssssssessssessassssessesssssssaseseses 10

1. FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE A INCLUSAO DE CRIANCAS COM NEE NA PRATICA

PEGAGOGICA ......coueevuseeesseessssssssssssssassssasssssassssssssasassssssssasasssssss s ssss s s s s AR e R 13
1.1  EDUCAGAO INCLUSIVA: PERCURSO HISTORICO ....cooooomrrrrserrrrsenn 13
1.2 INCLUSAO OU INTEGRACAQ? ALGUMAS REFLEXOES.....cccooccssrrreesirnnn 16
1.3 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO E 0S ASPECTOS LEGAIS 18

2. AFORMAGAO DOCENTE E O FAZER PEDAGOGICO PARA PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS..21
3.0 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E O TRANSTORNO DO DEFICT DE ATENGCAO COM

HIPERATIVIDADE ......ccictiitiiiesiississssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss sssssssssssssssssss sassssssnssssssssssssssssssnssssassssnssssnsnsn 24
I\ 0 D 00 0 10 0 T € 1 28
4.1 CONTEXTO DA PESQUISA.....risetsseessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 29
4.2 SUJEITOS DA PESQUISA. .o eeretreetreesessesssssssssessssssesssssssssssasssssssssssssssssssssassssseans 29
4.2.1 PROF.2 LIVIA XAVIER ..ot ss s sasssssssssssssssssssssssssessasssssassans 30
4.2.2 CRIANGAS OBSERVADAS NO CONTEXTO DA PESQUISA ...oveurerreereerersseseeans 30
4.3 ROTINA E ATIVIDADES OBSERVADAS NO CONTEXTO DA PESQUISA 32
4.3 1 AROTINA...c ettt s s bbb bbb bbb ass s as s sassans 32
4.3.2 ATIVIDADES OBSERVADAS NO CONTEXTO DA PESQUISA 34
5. ANALISE DE DADOS E DISCUSSAQO DOS RESULTADOS .....cveurmuresesersesessesssssssssssssesssssesssssssssssssessesssasens 47
CONSIDERA(;()ES 0 0175 N 1 58
REFERENCIAS. ....coctitisissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssasssssssssassassnsssssessasssssssssessassasssss s essasssnssssassassanssnsses 61
APENDICE .....ouvvueuecrecsssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssassassssssessasssssssssessasssnssss essassansssssessassansssssessassansanesees 65
APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA ...ovveurereereereesessessnes 65

2 01 00, 0 67




INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é um campo de atuacdo em disputa, pois envolve debates,
pressdes de grupos da sociedade civil, discussdes e analises sob diferentes perspectivas,
para que de fato a inclusdo se efetive no ambito escolar e possibilitando a integragédo
social e a garantia de direitos.

Partindo desse pressuposto, a inclusdo social € um conjunto de a¢fes que garante a
participacdo de todos na sociedade, independente da classe social, género, orientacao
sexual, das deficiéncias e outras necessidades especiais. A respeito desse ultimo aspecto
citado, o processo de inclusdo das pessoas com necessidades especiais no ambito
educacional, traz reflexdes sobre a pratica pedagdgica inclusiva, pois além de uma escola
para todos, é necessario assegurar a todos a equidade no acesso a educacdo de qualidade.

Nessa perspectiva, ao longo das décadas foram criadas politica publicas para garantia
dos direitos e incluséo das criangas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE),
como o PNE (Plano Nacional de Educacdo), a Constituicdo Federal de 1988, a Declaracao
de Salamanca, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, entre outras
orientacdes e medidas legais.

Com base nessas prescri¢des, o texto da Declaragdo de Salamanca (1994), diz que
0s sistemas educacionais e as escolas tém muitos desafios considerando a abrangéncia de
uma educacéo inclusiva.

Sob esta dtica, no documento supracitado, no que se refere a estrutura de acdo em
educacéo especial, a afirmacédo é de que caberia as escolas acomodar todas as criangas,
sem ter em conta suas condic@es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
qualquer outra. Sendo assim deveriam incluir criangas deficientes e com altas habilidades,
criancas que moram nas ruas e que trabalham, criancas de diferentes origens regionais
(multiculturalidades), pertencentes a minorias étnicas, culturais e de grupos em
desvantagem econdmica ou marginalizados (UNESCO, 1994).

Desse modo, tomando como referéncia Sassaki (2009) a inclusdo deve ser pensada
em beneficio de todas as pessoas e ndo s6 as com deficiéncia, porque a verdadeira
inclusdo € para todos e cobra rupturas do sistema.

Partindo dessa compreensdo, e com base na Declaracdo de Salamanca, na presente

pesquisa o termo necessidades educacionais especiais (NEE),

refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de

10
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aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e,
portanto, possuem necessidades educacionais especiais em algum ponto
durante a sua escolarizacdo. Escolas devem buscar formas de educar tais
criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola
inclusiva (UNESCO, 1994, p.3).

Nesse sentido, uma escola inclusiva precisa ter como foco o fazer pedagogico em sala de
aula, ou seja, a pratica pedagdgica, tornando-se necessario associa-la ao discurso legal, pois s6
0 acesso nao é o suficiente e para aproximar os principios de inclusdo presentes nos
documentos das escolas, faz-se necessario conhecimento e pratica (MENDES, 2006).

De acordo com essa afirmacdo, consideramos necessario atentar para o fato de que na
presente pesquisa, embora o0 nosso olhar esteja voltado para o fazer docente, consideramos
que a efetivacdo da inclusdo em nossas escolas ndo € uma acgéo solitaria do/a professo/a, pois
a inclusao envolve todos na escola, envolve uma equipe multidisciplinar, as familias, e numa
perspectiva macro, o sistema educacional.

Acreditamos que na sala de aula, as préaticas pedagdgicas refletem a identidade da escola
e 0s objetivos tracados pela instituicdo, e desse modo as potencialidades e as fragilidades
apresentadas no processo, ndo devem estar centradas no docente, precisam ser avaliadas,
analisadas e tomadas como objeto de reflexdo sobre a prética por toda equipe escolar e isso
envolve o fortalecimento das a¢des na garantia pelo direito de aprender.

Face ao exposto, levando em consideracdo 0 nosso estudo, formulamos a seguinte
questdo norteadora: quais acdes pedagdgicas sdo desenvolvidas na rotina escolar na
perspectiva de incluir, garantindo o direito de aprendizagens das criangcas com NEE?

Nesse trabalho, o termo acdo pedagogica esta relacionado a pratica pedagdgica, ou seja, 0
fazer docente, conforme utilizado por Anjos et al. (2013).

Assim, a presente pesquisa foca na pratica pedagogica e tem como objetivo geral
investigar como sdo desenvolvidas as a¢fes pedagodgicas para inclusdo de criancas com NEE
na faixa etéaria de 4 anos.

Com o propoésito de responder a questdo norteadora e atingir o objetivo geral,
delimitamos os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar por meio dos textos® produzidos pela professora, qual (is) conhecimento

(s) fundamentam a pratica para inclusdo de criancas NEE;

' Na concepgdo de Bernstein (2017 apud, Figueiredo, 2018), texto é qualquer forma de comunicagdo que pode
ser escrita, falada, visual e ou espacial, produzida por uma pessoa.
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2. Ana lisar se as atividades desenvolvidas na rotina escolar incluem as criangas com
NEE;

3. Conhecer as caracteristicas das criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH)

Partindo dessas premissas, com o intuito de tornar vidvel a socializacdo dos estudos
desenvolvidos, organizamos o texto em cinco capitulos.

No primeiro capitulo apresentamos os fundamentos legais e teodricos da nossa
pesquisa. No segundo capitulo, apresentamos reflexdes sobre a formagdo docente e o fazer
pedagogico para as préaticas pedagogicas inclusivas.

No contexto da pesquisa buscamos investigar o fazer pedagdgico da professora na
inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH), nesse sentido consideramos importante apresentar no
terceiro capitulo algumas caracteristicas relacionadas a esses transtornos na perspectiva de
identificar as dificuldades que esses estudantes possuem, e a partir delas, fazer as necessarias
intervengdes com a intencdo de potencializar as habilidades pré-existentes e assim, contribuir
com a aprendizagem e desenvolvimento desses educandos.

O quarto capitulo apresenta o percurso metodologico da pesquisa qualitativa, tomando
como referéncia a andlise de contetdo (BARDIN, 1979), a descri¢do do contexto, dos sujeitos
da pesquisa, dos instrumentos e 0s procedimentos utilizados para coleta, leitura e analise dos
dados.

No quinto capitulo, apresentamos a analise e a discussdo dos dados, utilizando as
categorias a priori com base nos textos produzidos durante a coleta dos dados.

Por fim, na expectativa de responder aos objetivos propostos nesse estudo, nas
consideracdes finais, retomamos o que foi apresentado nos capitulos, trazendo as

contribuicdes e implicacOes para futuras pesquisas.
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1. FUNDAMENTOS TEORICO§ SOBRE A INCLUSAO DE
CRIANCAS COM NEE NA PRATICA PEGAGOGICA

O fundamento teorico desta pesquisa esta alicer¢ado referente no histérico da educacéo
inclusiva, JANUZZI, 2017; nas reflexdes sobre integracdo e inclusdo em SASSAKI, 1997 e
MANTOAN, 2003; sobre as politicas publicas em SILVA, 2006; sobre a formacdo de
professores e prética pedagogica com vistas a educacdo inclusiva em MARTINS (2012); e

sobre educacio inclusiva e preconceito em CROCKIK, 2012.

1.1 EDUCACAO INCLUSIVA: PERCURSO HISTORICO

Considerando que a inclusdo social € um conjunto de a¢fes que garante a participacdo de
todos na sociedade, independente da classe social, condi¢do, educagdo, género, orientacdo
sexual e principalmente das deficiéncias e de outras necessidades especiais, buscamos
entender como se da o processo de inclusdo escolar e o percurso historico de luta, para ter
esse direito garantido e defendido por leis, visto que antigamente tinham lugares separados e
especificos para abrigar as pessoas com necessidades especiais.

De acordo com Januzzi:

“Esta forma de recolhimento de criangas em lugares especificos ja vinha sendo
consagrada entre nés desde os tempos coloniais pelos jesuitas, nos aldeamentos dos
indios, retirados de suas aldeias para aprenderem por meio de regras, oracdes,
costumes cristdos sistematizados, outra forma de organizacéo da vida de acordo com
as crengas europeias.” (JANUZZI, 2017 p.54).

Trazendo como plano de fundo a Educacdo Especial e Inclusiva no gque tange ao seu
processo de aplicabilidade aqui no Brasil este passou por varias transformacoes, vale salientar
gue antes a mesma era pensada de forma separada do ensino oferecido para estudantes que
ndo apresentavam deficiéncia, pois como ¢ defendido por Kassar (2011, p. 2) “esta separagdo
materializou-se na existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo gque o atendimento
de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos”.

Nesse contexto, temos a existéncia das escolas voltadas para o ensino da educacdo
especial como Pestalozzi, APAE, entre outros espagos que eram utilizados para o ensino
ligado diretamente para os estudantes deficientes.

Durante o periodo da Republica Velha, para ser mais especifico entre 0 ano de 1889, a
Educacao Especial comeca seus primeiros sinais aqui Brasil, este traz fortes influéncias da

Europa. A mesma passa a ser constatada a partir de diagndsticos médicos, porém, 0s
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deficientes desse periodo nao tinham acesso a escolariza¢do por serem considerados incapazes
e imperfeitos aos olhos da sociedade e da Legislacdo da época.

Assim, a literatura médica do periodo e a legislacdo educacional restringia a essa
populacdo o acesso a escolarizagdo ou a instrucao, como era tratada a Educagéo no periodo.
Em meados do Século XX, pode-se afirmar que ainda ndo havia avancado as questdes que
norteavam a Educacdo Especial, esse fator limitava o acesso de pessoas deficientes ao
processo educativo.

No ano de 1960, na Conferéncia Geral organizada pela UNESCO, lanca-se a luta contra

a discriminacdo no campo do ensino, afirmando que:

A discriminacdo no campo do ensino constitui violagcdo dos direitos enunciados
nesta Declaracio. Considerando que nos termos de sua Constituicdo, a Organizagédo
das Nacdes Unidas para a educagdo, a ciéncia e a cultura se propde a instituir a
colaboracéo entre as nagdes para assegurar a todos o respeito universal dos direitos
do homem e oportunidades igual de educacdo. (UNESCO, 1960, p. 1)

A partir da Conferéncia da UNESCO de 1960 essa que se torna uma referéncia para que
no ano subsequente a sua realizacdo, a Lei de Diretrizes e Base - LDB, através da Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, deu garantia ao acesso de pessoas “excepcionais” ao
ensino, trazendo ainda no Artigo 88. Que a educacdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integrd-los na comunidade.
Mesmo entendendo que o texto geral prop6e que caso haja a necessidade sejam

implementados espagos especializados, como € abordado por Mantoan (2017):

Entende-se que nesse sistema geral estariam incluidos tanto os servigos educacionais
comuns como 0s especiais, mas pode-se também compreender que, quando a
educacdo de deficientes ndo se enquadrasse no sistema geral, deveria constituir um
especial, tornando-se um subsistema a margem. (MANTOAN, 2017)

Sendo assim, a cada fase e a cada luta travada pelos fazedores e militantes a favor da
Educacao Especial foi ganhando forca, fator comprovado na carta magna de 88, onde declara
através do artigo 208, inciso Ill, que: O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado
mediante garantia de: atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, considerando a importancia da inclusdo nas
escolas regulares.

A inclusdo de pessoas com NEE no processo de escolarizacdo tem sido uma temaética

insistente no &mbito educacional. A necessidade, cada vez mais latente de garantir o direito a
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uma educacao de qualidade a estes que, por sua condigdo fisica, mental, psicoldgica ou neural
precisam de um olhar diferenciado.

A respeito desse aspecto citado, o processo de inclusdo das pessoas com necessidades
especiais no ambito educacional, traz reflexdes sobre a atuacdo docente e sua contribuicdo
para 0 desenvolvimento de uma pratica educativa inclusiva, visto que o professor é o
profissional que tem contato direto e cotidiano com esse estudante.

Segundo (MANTOAN, 2003) a inclusdo abrange a todos os estudantes em sua
totalidade, exigindo mudanca na sua perspectiva educacional, de forma que no processo
alcancem o sucesso escolar. Nesse sentido, professores, coordenadores e toda equipe
pedagogica, devem se envolver no intuito de planejar estratégias e orientacbes metodoldgicas
com foco na incluséo.

A inclusdo é uma palavra bastante citada e discutida, mas ndo colocada em pratica, isso
se da, por falta de formacdo, conhecimento, informacdo e linguagem adequada para saber
lidar com as pessoas que necessitam desse processo de inser¢do. E a demanda para essas
pessoas portadoras das mais variadas deficiéncias, disturbios, transtornos... ingressarem nas
escolas s6 crescem, e nesse processo, as docentes muitas das vezes ficam aflitos, sem saber
como auxiliar no processo de ensino aprendizagem delas, visto que ja existe um preconceito.
Mantoan (2006) declara que é indispensavel recuperar, urgentemente, a confianca dos
professores em saberem lidar e desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com todos 0s
alunos, sem excecdes.

As instituicbes estdo dando cada vez mais acesso aos estudantes atipicos, e eles
necessitam de um olhar diferenciado, de uma mudanca na perspectiva pedagégica, tudo para o
ambiente se tornar inclusivo e acolhedor para todos, pois a educagéo inclusiva néo beneficia
apenas os estudantes com NEE, todos os demais alunos passam a adquirir atitudes de respeito
pelas diferencas e compreensdo do outro, além de todos receberem disposicdo de maiores
recursos pedagogicos, obtém também metodologia de ensino diferenciada.

O acesso a educacdo e o direito a aprendizagem sdo garantias constitucionais,
universais, ou seja, prevista a todos os brasileiros como dever do estado e da familia. A
diversidade de experiéncias, habilidades, contextos e capacidades entre estudantes, é uma
realidade que deve ser comemorada através de praticas educacionais inclusivas, quanto mais
o0s estudantes socializarem suas experiéncias, puderem vivenciar com 0s outros colegas, a
medida que o respeito as diferengas forem crescentes, maior serd o seu aprendizado,

independente da pessoa. Ao falar em educacéo inclusiva é importante lembrar do seu histérico
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de segregacdes, lutas e conquistas como parte de um processo importante que contribui para o

avanco educacional.

1.2 INCLUSAO OU INTEGRACAO? ALGUMAS REFLEXOES

Quando olhamos o percurso historico da educacdo inclusiva percebemos que as
primeiras experiéncias foram discutir e aprovar leis que garantissem o acesso das criangas
em escolas regulares, como a Declaracdo de Salamanca, defender e assegurar a matricula
dos estudantes nas unidades escolares e promover cursos de formagéo continuada para 0s
profissionais da educacédo a fim de que mantivessem esses sujeitos no ambiente escolar.

Contudo, essas primeiras tentativas apontaram para um comportamento que
apenas integrava os estudantes portadores de deficiéncias em espagos compostos por
outros individuos que ndo possuiam as mesmas limitacdes e que, por isso, desenvolviam
competéncias e habilidades de aprendizagem em tempos diferentes dos deles. Essa
situacdo acentuou ainda mais as diferencas e caracterizou um processo a que Mantoan
(2003) chamou de integragéo.

Pelo principio da integracdo o estudante é exposto aos métodos didatico-
pedagogicos comum a todos que estdo na sala e € ele quem vai se adaptar as condi¢des
que Ihes sdo oferecidas. Desta forma a permanéncia dos estudantes em condic@es atipicas,
ndo serd para todos, sendo somente para aqueles que possam se adaptar as classes
regulares. Os demais serdo encaminhados para escolas ou salas especiais.

Externar as diferencas entre inclusdo e integracdo é um dos fatores que nos leva a
acreditar que o espaco escolar, em toda sua complexidade: estrutural, pedagogica, inter-
relacional dista do ideal para a aprendizagem daqueles que possuem alguma necessidade,
desde aquele que ndo possui 0 mesmo ritmo de aprendizagem até aquele que precisa de
um auxilio especializado.

Os avancos nos estudos sobre a aquisicdo das aprendizagens por criangas
deficientes veem impulsionando os pesquisadores e professores sensiveis a causa a pensar
alternativas que ultrapassem os limites da integracdo, pois este ndo contempla a
concretizacio dos direitos desses individuos. E comum entre os pesquisadores a maxima
de que estar no mesmo ambiente ndo garante as mesmas condic¢des para aprender, sendo
assim a integracdo ndo prevé a equidade o que nos impulsiona a pensar em préaticas que

va além dela e proporcione a inclusao.



De acordo com Mitller (2003, p. 34) afirma que, a inclusdo implica uma reforma
radical em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos
nas atividades em sala de aula. Nessa perspectiva € necessaria a intervencdo do
coordenador pedagdgico, fazendo a mediacdo entre curriculo, professor, gestdo,
sociedade, realizando um trabalho coletivo, visando melhoria na educacéo, de forma que

a torne inclusiva. De acordo com Maria Teresa Mantoan:

O objetivo da integracdo é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi
anteriormente excluido, e 0 mote da inclusdo, ao contrario, é o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar. As
escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema educacional
gue considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em funcéo
dessas necessidades. (Mantoan, 2003, p.15)

Diante dessa afirmativa, € fundamental a compreensao dos conceitos de integracao
e inclusdo para a préatica educacional, a fim de garantir oportunidades iguais € o direito da
educacdo para todos, reconhecendo que as pessoas sdo diferentes, mas todos tém
capacidade de aprender.

Nesse sentido, professores, coordenadores e toda equipe pedagogica, devem se
envolver no intuito de planejar estratégias e orientacdes metodoldgicas com foco na
inclusdo. Para isso, a conducdo da coordenagdo pedagogica, seja ela no planejamento
junto ao professor ou no acompanhamento das atividades realizadas na pratica
pedagdgica, é primordial, buscando alcancar o desenvolvimento dos educandos com
necessidades educacionais especiais, por meio de agdes planejadas com o propdsito de
realizar atividades adaptadas as suas especificidades.

Nessa perspectiva,

(...) o coordenador pedagdgico, sera o agente que contribuird para esse
processo, dando suporte ao corpo docente da instituicdo na qual ele coordena.
Para iniciar esse suporte, o coordenador deve ter claramente a ideia de que, o
processo de inclusdo vai muito além do ato de matricular e inserir esse aluno no
espaco fisico da instituicdo. (CHAGAS, MATTOS, SANTOS, 2021, p.52).

Ainda é muito grande o desafio de combater as praticas excludentes de criancas
com necessidades especiais, ndo so nas escolas, mas na sociedade em geral. De acordo
com Fonseca (1995 apud MANTOAN,p.21), ser deficiente representa apenas uma
probabilidade do ser humano. Dessa forma, entendemos que esses sujeitos ndo deixam de
ser humanos pelas suas condigdes fisicas, mentais ou qualquer outra que possam vir a

representar.
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Assim, é necessario compreender a distingdo dos conceitos de inclusdo e
integracdo, que apesar de terem significados semelhantes, na pratica eles sao distintos e
assumem diferentes situacGes de insercdo. A compreensdo e pratica desses conceitos
fazem a diferenca ndo s6 no meio educacional, mas também no meio social.

Segundo Maria Tereza de Mantoan:

O processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe
regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas de
recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma
concep¢do de insercdo parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais
segregados (MANTOAN,2003, p.15).

Ou seja, a integracdo é voltada aos estudantes com necessidades especiais, ela da
acesso ao estudante atipico?, mas ndo garante a sua permanéncia no espaco educacional,
pois ndo se preocupa em fazer adaptacdes pedagdgicas para a permanéncia dos mesmos,
nesse caso, 0 estudante € quem tem que se adaptar a instituicao.

Mantoan (2003) diz que j& a inclusdo ndo se restringe apenas aos estudantes
atipicos, a mesma abrange a todos os estudantes em sua totalidade, exigindo mudanca na
sua perspectiva educacional, de forma que no processo alcancem o sucesso escolar.

A intencdo deste movimento de reforma educacional é estabelecer uma escola
onde todos os alunos sejam bem-vindos e a afiliacdo seja concedida independentemente
de raga, religido ou outras diferencas individuais. Eles também valorizam a importancia
das contribui¢des dos alunos e o direito de pertencer. Os alunos devem aprender juntos
em um ambiente cooperativo enquanto compartilham um senso de solidariedade
humanitaria e igualdade entre os alunos minoritarios e a populacdo estudantil maior.
(SASSAKI, 1997).

1.3 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO E OS ASPECTOS LEGAIS

18

Os assuntos relacionados a inclusdo sdo abordados cotidianamente em diversos

espacos sociais. Mas, sabemos que ainda existem diversos desafios para que a inclusdo de

2“atipicas” de fato aconteca indo além da integracdo, ainda mais no ambiente escolar, pois,

para que a escola seja inclusiva é necessario utilizar metodos, metodologias e estratégias que

beneficiem e abranjam todos os estudantes em suas totalidades.

Termo utilizado para denominar estudantes com necessidades especiais, substituindo o termo “aluno especial”.
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Foi uma longa histéria de luta pela igualdade, para as pessoas com necessidades
especiais serem aceitas tanto na sociedade, como nos ambientes educacionais. Como citado
no topico anterior, as pessoas com alguma deficiéncia eram vistas como estranhas, por serem
diferentes, chegando até serem desprezadas e colocadas em segregacfes para ndo conviver no
mesmo ambiente das pessoas ditas “comuns” da sociedade. As pessoas com deficiéncia
causam estranheza num primeiro contato, que pode manter-se ao longo do tempo a depender
do tipo de interacdo e dos componentes dessa relacdo. (SILVA, 2006 p. 426)

Nesse contexto foram necessarias intervencdes politicas, visto que o numero de
pessoas com necessidades especiais foram crescendo ao longo dos anos, e a necessidade de
integra-las a sociedade e a educacéo estava cada vez mais recorrente. Entdo, o poder publico
teve que tomar iniciativas, com a intencdo de tornar publico o conhecimento sobre a inclusédo
dessas pessoas, € 0 quanto esse processo € importante para uma sociedade empatica e
igualitéria.

Em 1994 surgiu a Declaragéo de Salamanca, um documento elaborado na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca na Espanha. Esse documento visava
fornecer diretrizes basicas para sistemas e politicas educacionais e faz parte do movimento de
inclus&o social e servindo como marco de reforma.

A declaragdo de Salamanca é considerada como um dos documentos mundiais
principais, pois, foi aprovado com a intengdo de reforcar a ideia de “Educacdo para todos”. A
partir dai a educacdo inclusiva deixou de ser apenas uma tematica exposta em simp0sios
especializados, e comegou a tomar corpo, enguanto lei, tornando a educacdo das pessoas com
NEE, mais sélida. Segundo a Declara¢do de Salamanca (1994), O principio fundamental da
escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam aprender coletivamente, independente
de quaisquer dificuldades ou diferencas que as mesmas possam ter.

Sendo assim, o processo de inclusdo acontece gradualmente, pois, Sdo necessarias
novas técnicas e recursos educacionais, além de uma nova estrutura educacional. 1sso também
€ necessario para gque as pessoas se ajustem ao novo paradigma. As escolas precisam mudar
suas estruturas fisicas, bem como seu curriculo, a fim de acomodar e garantir acesso e
permanéncia a todos independente de suas limitacdes. A declaracdo de Salamanca afirma que:
“O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianga e capaz de bem-sucedidamente educar todas as criangas,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severa”. (UNESCO 1994, p.4)

Mais tarde, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, instituida no ano de 1996,

através da lei 9.394, valida o acesso de pessoas com necessidades especiais em escolas
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regulares através de regimento, para que a inclusdo aconteca. a mesma, prevé a escola como
espaco para todos, sendo dever do estado, da familia e da comunidade, garantir que esta esteja
adequada para atender a todos os publicos que a buscam.

No seu capitulo V, Art. 59 diz que: os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades.

Neste momento, a inclusdo de criancas com deficiéncia comeca a caminhar, ainda a
passos lentos, pois o corpo docente alegava ndo estar apto a lidar com as particularidades de
cada deficiéncia, bem como que a estrutura das escolas, em especial, as da rede publica, ndo
atendiam as necessidades destas criancas, por ndo dispor de recursos necessarios para auxiliar
no desenvolvimento desses estudantes.

Podemos aqui também trazer como aporte tedrico a Lei 13.146 de 2015 a Lei
Brasileira de Incluséo - LBI mais conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, essa
que no capitulo 1l no Artigo 4° diz que: Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade
de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminacéo.
Com isso reafirmamos que a educacdo seja ela em qualquer modalidade ndo deve ser vista
Ccomo um processo castrativo, mas sim como meio de igualdade e equidade entre todos os
envolvidos.

Ao que se refere a formacdo pensando na pratica pedagdgica que tem como
pressuposto as necessidades da educacdo Especial e Inclusiva permitindo a participacédo de
todos, esta proposta como ja fora citado anteriormente na Declaracdo de Salamanca (Brasil,
1994), na nova Constituicdo Federal de 1988 — que traz no artigo 206, inciso | a igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola, e garante no artigo 208 a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino —, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECRIAD/1990 (DRAGO 2009, p. 3), na atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (BRASIL, 1996).

Na América Latina, documentos como a Declaracdo de Guatemala (1999) e na
Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra
Pessoas com Deficiéncia (2001), salientamos que todos os documentos reforcam o
embasamento das discussdes sobre a educacao especial e inclusiva.

E fato que o éxito da inclusdo perpassar pelo olhar do professor e as concepgdes de
educacdo que este possui. A formacdo inicial e continuada desses profissionais pode
influenciar e, em alguns aspectos, definir suas agdes no tocante a concretizacdo da inclusao

indo além dos principios da integracao.
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2. A FORMAQAO’DOCENTE E O FAZER PEDAGOGICO PARA
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Como um fenébmeno social complexo, a inclusdo no meio educacional vem se
desenvolvendo mundialmente. Desde o0 inicio dos tempos, 0s movimentos sociais e as
familias das pessoas com Necessidades Educacionais especiais tém lutado pelos direitos na
sociedade afim de vencer atitudes preconceituosas e segregacionistas que foram implantadas
ao longo da historia. Discutiremos nesse capitulo a formagdo docente e os desafios para a
pratica pedagdgica, visto que ainda existem preconceitos que dificultam o processo de
inclusdo. De acordo com Crochik (2011), a Inclusdo Social defende a coexisténcia de
diferentes grupos minoritarios. Esse movimento também é chamado de movimento de
inclusdo escolar, pois se dirige as escolas. Defender esta causa contra obstaculos como o
preconceito € um de seus principios fundamentais.

Considerando que vivemos em uma sociedade bastante diversa, convivendo
diariamente com as diferencas humana, sejam elas, de género, raca, cor, idade, nivel social,
econdmico e cultural, a escola mesmo sendo um espaco sociocultural nem sempre reconheceu
ou considerou na sua complexidade essa pluralidade, e muita das vezes buscou desenvolver
um trabalho baseado na homogeneizacéo, justificando que isso facilitaria a pratica docente e 0
processo de ensino-aprendizagem.

O processo da educacédo inclusiva requer grandes mudangas no contexto funcional e
organizacional em diferentes niveis do sistema de ensino, a fim de mudar a articulacdo de
diferentes sujeitos educacionais, mudanca na gestdo e no curriculo da sala de aula, como
também no proprio processo de ensino-aprendizagem, o que pode originar medos e

resisténcias, interferindo na ocorréncia dessas mudancas.

N&o bastam adaptacGes arquitetdnicas e atitudes favoraveis dos que convivem na
escola ou no trabalho com as pessoas que tém deficiéncia para que essas ndo sofram
preconceito, mas a auséncia dessas adaptacdes e atitudes indica uma negligéncia,
uma indiferenca, que j& é ofensiva a quem é esquecido; esse tipo de negligéncia é
uma forma de preconceito expresso pela frieza das relagdes existentes. (CROCHIK,
2011 P.37)

As dificuldades em aceitar a inclusdo estdo na propria compreensdo do significado
desta acdo. Infelizmente as tentativas de incluir tem surtido o efeito reverso, pois a insercédo
do estudante na sala sem lhe garantir as condigfes essenciais para o aprendizado, esperando
que ele acompanhe o desempenho dos demais estudantes tem imposto aos atipicos o lugar do
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excluido. Além de ndo surtir em uma aprendizagem significativa o estudante passa a sentir-se
incapaz e improdutivo.

De acordo com Nascimento (2015), ao pensar inclusdo, é importante levar em
consideracdo que ela deve estar associada a ampliacdo do acesso as classes regulares, além de
propiciar aos professores um suporte técnico para que eles percebam que as criangas podem
aprender juntas, embora tendo objetivos e processos diferentes. Desta forma possam
desenvolver formas criativas de atuacdo com as criangas com NEE, a fim de construir uma
integracao entre os estudantes.

Pois como afirma Vygotsky (1998) a interagdo tem papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo do individuo, por que é através da aproximacdo dos diferentes
sujeitos que os processos de aprendizagem e, por consequéncia, 0 aprimoramento de suas
estruturas mentais existentes desde o nascimento se efetuam.

O portador de necessidades especiais € aquela pessoa que possui alguma limitacéo e
requer modificagOes ou adaptacdes no programa educacional. Sendo as limitagGes de ordem
visual, motora, auditiva ou mental. Em seguida considerando o que diz Crochik (2012) ao
pontuar como uma das dificuldades em efetivar a inclusdo em classes regulares o preconceito
e a falta de formacao adequada para atendimento a esta clientela. E necessario chamar atengio
para a formacdo do professor no que tange ao atendimento de estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais, esse conhecimento adquirido durante sua formacdo o auxiliard a
compreender as possibilidades dos estudantes e até que ponto ele podera mediar o
aprendizado, bem como, perceber o papel do atendimento especializado que unidade escolar
deve possuir Martins (2010).

Diaz (2009) afirma que os professores reconhecem a importancia da inclusdo, mas o
V& como um processo impositivo, que esta sendo imposto as escolas sem ofertar aos
professores a formacdo adequada para atuar com alunos atipicos, somado a isso estd a
estrutura escolar que compdem turmas com um ndmero excessivo de estudantes dificultando
destinar atencdo necessaria aos discentes de forma regular e, consequentemente, atender
minimamente as necessidades de cada um e, em especial, daqueles que pelas limitagdes
precisam de um olhar mais atencioso.

No tocante a formacéo dos profissionais da educacéo, apesar dos avangos ja ocorridos
no sentido de inserir a educacao especial como componente curricular dos cursos de nivel
superior, ainda é insuficiente para a efetivacio da inclusdo. E certo que nfo basta perceber a

importancia de incluir, mas também de criar condi¢bes para que este estudante avance nas
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etapas de seu percurso académico. E imprescindivel que o professor conhega as patologias e
ou condicdes especiais as quais 0 estudante esta submetido e que o limita.

Observando que a formacdo inicial ndo tem dado conta da ampla discussdo e
caracteristicas de cada deficiéncia, Martins (2012) sinaliza a importancia da formacéo
continuada como forma de ampliar os conhecimentos dos profissionais da educacdo, assim
como, prepara-los para a construgdo de um ambiente escolar capaz de significativamente

incluir.

A formacdo permanente, pois, € um dos fatores imprescindiveis para que 0s
profissionais de educacdo possam atuar, efetivamente, frente aos alunos sob sua
responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais
diversificado que esse grupo se apresente, oferecendo- -lhes condi¢Ges de
atendimento educacional que sejam adequadas as suas condi¢Bes e necessidades e,
ndo apenas, realizando a mera insercéo fisica desses educandos no ambiente escolar.
(MARTINS, 2012, p. 34)

Sendo assim, é imprescindivel que mudancas significativas nas escolas ocorram para
que a inclusdo alcance seu objetivo primordial: ofertar condi¢des igualitarias de aprendizagem
e insercdo social para os individuos, independentemente de sua condicdo fisica, social ou
biologica.

Estas mudangas estdo além das mudancas estruturais para dar acessibilidade as
dependéncias internas da escola, mas no fazer pedagdgico destas unidades escolares. Para que
isso ocorra de forma eficaz é importante que os professores conhecam, ainda que
minimamente, as caracteristicas das limitacdes que atingem estes estudantes, a fim de criar
condigdes individualizadas para que elas possam aprender.

A formacdo inicial e continuada tende a ajudar ao professor a perceber que fazer as
criancas seguirem um processo unico de desenvolvimento, a0 mesmo tempo e para todas as
idades, ndo atende aos critérios de aquisicdo das aprendizagens, ja que cada individuo
apresenta diferenciagcdo nas etapas desta, ou seja, aprender ndo ocorre de forma linear e
uniforme para todos os individuos.

O primeiro espaco fundamental da manifestacdo da diversidade é a escola, por isso, a
necessidade de repensar e defender a escolarizagdo como principio inclusivo, reconhecendo a
possibilidade e o direito de todos que ndo séo por ela alcangados. A escolarizagdo precisa ser
redefinida para defender os direitos daqueles que ndo estdo incluidos nela. Isso se deve ao fato
de que todos tém a possibilidade e o direito de serem incluidos. “A educag¢ao inclusiva, assim,
ndo deve desconhecer as diferencas, mas proporcionar recursos para o cumprimento dos
objetivos escolares”. (CROCHIK 2012, P.42)
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3. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E O TRANSTORNO
DO DEFICT DE ATENCAO COM HIPERATIVIDADE

Para se tornar mais sélido o nosso estudo, procuramos entender também sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e do Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), explicitando sua concepcao, contribuindo assim para se pensar quais
sdo as melhores Propostas Pedagdgicas a serem tomadas, para que a criangca com esses

transtornos possa avancar em seus estudos.
Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Autismo foi descoberto em 1943, quando Léo Kanner observou em um grupo de
criangas, alguns comportamentos como isolamento social, alterag@es na fala e necessidade da
extrema manutencgdo de rotina. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é o que era chamado
de "Autismo". Esse transtorno foi incluido na nomenclatura oficial nos manuais que definem
0 TEA em 2003, pelo DSM5, em 2018, pelo CID11, passando a engloba diversos transtornos
como Autismo Infantil, Autismo de Alto funcionamento, Autismo Atipico Transtorno Global
do Desenvolvimento sem outra especificagdo, Transtorno Desintegrativo da Infancia,
Sindrome de Asperger, entre outros.

Autismo é um transtorno neuroldgico caracterizado por comprometimento da
interacdo social, comunicacdo verbal e ndo-verbal e comportamento restrito repetitivo. Os
sinais geralmente se desenvolvem gradualmente, mas algumas criangas alcangam o marco do
Autismo altamente hereditario, mas as causas incluem tantos fatores ambientais, quanto
predisposicdo genética. O Autismo afeta o processamento de informacdes no cérebro,
alterando a forma como as células nervosas e suas sinapses se conectam e se organizam; como
isso ocorre ainda ndo é bem compreendido.

Segundo Bosa e Baptista (2002) As criangas com autismo sdo conhecidas como
aquelas que ndo conseguem formar relacionamentos normais com 0s outros, tém atraso na
aquisicdo da linguagem e ndo valorizam a comunicacdo a medida que ela se desenvolve.

Transtornos antes classificados separadamente como a Sindrome de Asperger e 0
Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificacdo - comumente abreviado
como PDD -NOS (Sigla em Inglés) ou TID - SOE (Sigla em Portugués) - hoje, ao fazer parte
de uma Unica classificacdo diagndstica tanto no DMS-5 (Cddigo 299.0) quanto no CID-11
(Cddigo 6A02); o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM5, pessoas
dentro do espectro podem apresentar déficit na comunicacao social ou interacdo social (como
nas linguagens verbal ou ndo verbal e na reciprocidade sécio emocional) e padrBes restritos e
repetitivos, comportamento como estratégias, movimentos continuos interesses fixos e
hipoteses ou hipersensibilidade a estimulos sensoriais, sendo que essas caracteristicas estdo
presentes desde o inicio da infancia e tendem continuar até a vida adulta.

Sintomas individuais de autismo ocorrem na populacdo em geral e ndo sdo sempre
associados a Sindrome quando o individuo tem apenas alguns tracos, de modo que ndo ha
uma linha nitida que separa tragos patologicamente graves de tracos comuns. Essa situagdo é
lamentavel, tendo em vista que a intervengdo precoce esta associada a ganhos significativos
no funcionamento cognitivo e adaptativo da crianca.

Alguns marcadores potencialmente importantes no primeiro ano de vida incluem
anormalidades no controle motor, atraso no desenvolvimento motor, sensibilidade diminuida
a recompensas sociais, afeto negativo e dificuldade no controle de atencéo, algumas pessoas
com TEA, apresentam esteredtipos, e se manifestam de formas diversas, podendo variar de
acordo com o grau. Podem ser habitos motores, tiques verbais ou mesmo posturas que se
repetem continuamente. Eles precisam se comunicar sem motivo aparente, mas a pessoa com
autismo sente necessidade de fazé-lo. Normalmente, esses comportamentos ndo tém nenhuma
causa ou explicacédo discernivel.

Segundo o DSM-V, o grau de autismo é medido de acordo a gravidade do
comprometimento. A maioria das pessoas com TEA tém algum nivel de deficiéncia
intelectual e o grau varia de leve (nivel 1) a severo (nivel 3), passando pelo moderado (nivel
2). A seguir descreveremos as diferencas entre eles:

Autismos grau leve (graul)

Nesse grau, a pessoa necessita de pouco suporte, tem dificuldades na comunicacao, mas
sem que isto limite sua interacdo social. Porém problemas de organizagéo e planejamento
podem prejudicar a independéncia, pois a maioria ficam presos a rotina. As pessoas neste
nivel raramente iniciam relacionamentos e tém dificuldade em manté-los. Eles tém resisténcia
as mudancas de habitos o que dificulta a realizacdo de tarefas comuns. Os critérios
diagnosticos deste nivel podem ou ndo incluir uma deficiéncia intelectual; alguns individuos
afetados podem ter habilidades de linguagem limitadas, mas sem prejuizo na linguagem
funcional.

Grau moderado (grau 2)
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O grau de autismo moderado, com menos intensidade do que o nivel 3 (severo)
apresenta déficits nas habilidades de comunicacdo verbais e ndo verbais, Devido as
dificuldades de linguagem, necessitam de suporte para o aprendizado e interacdo social. No
nivel 2, além dessas dificuldades, as criancas sdo mais inflexiveis. Podem também ter
comportamentos repetitivos e dificuldade com mudanga, mudar o foco de suas agbes sdo
muito dificil de lidar.

Grau severo (grau 3)

As pessoas com grau severo de autismo precisam de ainda mais suporte, pois apresentam
déficits de comunicacdo graves. Também tém bastante dificuldade nas interacfes sociais e
capacidade cognitiva prejudicada. Tendem ao isolamento social e podem apresentar alta

inflexibilidade de comportamento.

Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade

De acordo com a Associacao Brasileira do Déficit de Atencdo (ABDA), o Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é um transtorno neurobioldgico que
aparece na infancia e muitas vezes, perdura por toda a vida do individuo. E um transtorno de
causas genéticas e caracterizada por sintomas de impulsividade, desatencéo e inquietagao.

A ABDA ¢ uma associacdo sem fins lucrativos de pessoas com TDAH, fundada em
1999 para disseminar informac0es cientificas sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade; além de capacitar pessoas da area da saude e educacéo e seus familiares para
dar suporte.

O TDAH tem diagnostico essencialmente clinico, usualmente apoiado em critérios
operacionais de sistemas classificatorios como o0 DSM-IV-RTM e o CID-10 (OMS, 1993),
exames neurologicos também auxiliam no diagnostico. De acordo com o DSM-IV-RTM
(APA, 2003) trés subtipos do transtorno foram definidos para o0 TDAH, com predominio de:
(1) desatencdo, (2) hiperatividade/impulsividade e (3) combinado.

Segundo Rohde e Benczik, alunos com sintomas de desatencdo cometem erros
descuidados e tém dificuldade de se concentrar por longos periodos de tempo ou de se
concentrar em atividades que exijam atencdo. Além disso, ele esquece as coisas com
facilidade, as vezes parece ndo ouvir 0 que os outros estdo dizendo e ndo organiza seus
pertences. A hiperatividade, por outro lado, é caracterizada por uma crianca agindo de forma
agitada e tendo dificuldade em participar de brincadeiras tranquilamente. A impulsividade,

por sua vez, tem a ver com a crian(;a néo conseguir esperar a Sua vez, intrometendo-se no
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didlogo de outras pessoas, e respondendo perguntas antes mesmo de estarem formuladas.
(ROHDE; BENCZIK, 1999).

Os primeiros sinais desse transtorno aparecem no inicio da vida de uma pessoa, mas, €
na escola que sdo percebidos com mais clareza, por esta convivendo com criangas da mesma
idade, € impossivel ndo fazer comparacdes. Elas sdo inquietas, tém problemas para manter
amizades, mudam de atividades com frequéncia e tem dificuldade em organizar seus estudos.
(POETA; ROSA NETO, 2004).

Segundo os professores Dupaul e Stoner estudantes com TDAH podem apresentar
impulsividade e hiperatividade de diferentes maneiras, comprometendo a relagdo com colegas
e professores e a qualidade das atividades escolares. A impulsividade pode ser evidenciada
em comportamentos como: falar sem permissdo; conversar com colegas em momentos
inapropriados; e ficar zangado quando confrontado. Os problemas relacionados a
hiperatividade incluem sair da carteira sem permissdo, brincar com objetos inapropriados,
batucar com os dedos, bater os pés e se mexer na carteira (DUPAUL; STONER 2007).

Considerando que a sala de aula é composta por diversas crian¢as com particularidades,
e ritmos de desenvolvimentos diferentes, o professor tem que ter habilidades, paciéncia e
principalmente conhecimento das dificuldades e deficiéncias que cada um de seus alunos tem,
para poder construir praticas pedagdgicas que favorecam todos e o0s auxiliem no
desenvolvimento e processo de ensino-aprendizagem.

Como Benczik e Bromberg (2003) afirmam, numa época em que a luta pela incluséo é
constante, os estudantes com TDAH precisam ter o convivio social com os colegas da mesma
faixa etéria e aprender a lidar com regras, com a estrutura e o limite de uma educacdo

organizada, uma vez que a escola representa, em pequena escala, a sociedade.
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4. METODOLOGIA

Antes de delimitar a nossa metodologia, optamos por entender um pouco sobre o que é
pesquisa. Segundo Gil (1991, p.8) pode-se definir pesquisa como uma tecnica coerente e
sistematica, projetada para fornecer respostas ao problema apresentado. Para uma pesquisa ser
realizada e bem elaborada, é necessario dispor de algumas técnicas, 0 pesquisador deve ser
movido por curiosidade, e algum conhecimento prévio.

Sabendo que a metodologia é primordial para desenvolver uma pesquisa é a partir da
analise dos objetivos delimitados que definimos nossa pesquisa como qualitativa. Segundo
Denzin e Lincoln (2006) quando se trata de pesquisa qualitativa, adota-se uma abordagem
interpretativa. 1sso significa que os dados coletados sdo analisados de forma a levar em conta
o0 significado que as pessoas atribuem ao sujeito observado. Entdo, esse tipo de pesquisa
permite que o pesquisador descreva detalhadamente o que analisou e achou pertinente para
desenvolver sua escrita.

Para coleta de dados fomos a campo para vivenciar e observar o cotidiano da
professora com a turma e realizamos uma entrevista semiestruturada.

De acordo com Gil (2008) o estudo de campo procura o aprofundamento de uma
realidade especifica, realizada por meio da observacdo direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes-chaves.

Com relagdo a entrevista semiestruturada, segundo Manzini (1991) um pesquisador
pré-planejou perguntas-chave e nesse sentido, organizamos a entrevista por blocos de
perguntas, com o proposito de delimitar a priori categorias de analise, tomando como
referéncia a abordagem metodoldgica de anélise de contetdo de Bardin (1979).

Para Bardin (2011), o termo anélise de contetdo designa:
Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicBes de produgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.
(Bardin, 2011, p. 47).

Dessa forma, acreditamos que a entrevista nos possibilitou um didlogo interessante,
por ndo ficarmos presas a um questionario. Assim, por meio da entrevista e das observagdes
foi possivel da rotina da professora em sala de aula e seu relacionamento com os estudantes

com NEE, e destes com a turma, com o proposito de atingir o nosso objetivo geral de
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investigar como sdo desenvolvidas as a¢fes pedagogicas para inclusdo de criangas com NEE
na faixa etaria de 4 anos.

Durante a entrevista realizamos a gravacdo dos audios e posteriormente a transcricdo
das respostas apresentadas pela professora. A partir dai, delimitamos as categorias de analise
dos dados coletados.

4.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A escola que foi nosso campo de pesquisa é uma instituicdo com a proposta pedagogica
Montessoriana,® enfatizando no processo de ensino-aprendizagem, o uso dos cinco sentidos
(visdo, audicdo, tato, olfato e paladar). Defende que os alunos podem desenvolver sua
aprendizagem de forma espontanea, observando o mundo e experimentando coisas novas.
Essa abordagem incentiva os alunos a descobrirem seus interesses naturalmente por meio de
experiéncias positivas.

Realizamos as observacfes da rotina em uma turma do grupo 4, formada por
17(dezessete) criancas na faixa etaria de 4(quatro) anos. Dentre as criancas da turma, 05
(cinco) deles sdo neuroatipicos: 04 (quatro) com diagndstico de TEA, sendo 03 (trés) com
nivel 1 (leve) e 01 (um) nivel 3 (moderado); e 01 (um) com aluno suspeita de TDAH, que esta
em acompanhamento multidisciplinar para conclusdo do diagnostico.

Com o consentimento® da direcio da escola e da professora regente tivemos acesso ao
planejamento que é feito quinzenalmente, para analisar as propostas de atividades para 0s
estudantes, e para ver as adaptagdes feitas para os atipicos.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Considerando os principios éticos relacionados a pesquisa com sujeitos humanos,
utilizamos nomes ficticios para preservar a identificacdo da unidade escolar e dos

participantes da pesquisa. Desse modo, neste estudo nos referiremos a escola utilizando a

3 . . . . . . . ~
O Método Montessori também busca proporcionar as criangas mais do que apenas educagdo e

desenvolvimento cognitivo. Centra-se na personalidade, individualidade, tempo e ritmo da crianga, o
preparando para serem individuos auténomos nos ambitos emocional, intelectual e moral. O objetivo principal
é “Educar para vida”.

* Todos os sujeitos foram devidamente esclarecidos sobre a pesquisa e tiveram a opg¢ao de participar dela ou
ndo. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue e assinado em duas vias, ficando uma
com o participante e outra com as pesquisadoras.
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denominagdo Escola Estrelas do Futuro onde leciona a professora denominada Livia
Xavier.

Nos referimos aos estudantes com TEA, grau leve com os nomes de Pedro; Felipe e
Lucas. O estudante com TEA grau moderado recebeu o nome de Paulo. J& o estudante com

suspeita de TDAH foi denominado Cézar.

4.2.1 Prof.2 Livia Xavier

A Prof.2 Livia Xavier, tem magistério e é graduada em Pedagogia pela FSSS. Tem
experiéncia com Educacéo Infantil a mais de 20 anos. Exerceu atividade docente em diversas
escolas da rede privada do municipio de Alagoinhas, atualmente ela atua como regente do

grupo 04, da escola Estrelas do Futuro, da rede privada também em Alagoinhas-Ba.

4.2.2 Criancas observadas no contexto da pesquisa

Pedro (4 anos): tem TEA grau 01, segundo relatério inicial, que esta sendo reavaliado
pela equipe multidisciplinar que o acompanha. E uma crianca que possui um temperamento
instavel, tem bastante dificuldade na socializacdo ao chegar a sala de aula, mas ao decorrer do
dia, vai se acostumando com o ambiente escolar e com o0s colegas. Pedro também tem
dificuldade em dividir os brinquedos e materiais da escola, e nesse contexto se faz necessaria
a intervencdo da professora todas as vezes que acontece. Esse educando tem atraso na fala, o
que dificulta um pouco a comunicacgéo, por isso, 0 mesmo utiliza gestos a maioria das vezes.

Quanto a realizacdo das atividades e desenvolvimento dos campos de experiéncia®
propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mesmo apresentado dificuldades o
mesmo realiza as atividades demonstrando interesse em aprender. Tem mais facilidade em
tracar as letras bastdo, mas com ajuda e incentivo da professora, consegue realizar as
atividades com tranquilidade.

Felipe (4 anos): TEA grau 01, é uma crianca alegre, auténtica e demonstra a todo o
momento carinho pelos colegas e professoras. Apesar de ter um pouco de atraso na fala, e
também ter bastante dificuldade em realizar seus proprios habitos de higiene (ir ao banheiro,
escovar os dentes), 0 mesmo compreende todos os comandos que sdo dirigidos a ele. Tem

imensa facilidade em reconhecer e tracar todas as letras e numeros trabalhados, ndo tem

5~ . . n . ~ . . ,

S3o cinco os campos de experiéncia propostos na BNCC para a educagao infantil: O eu, o outro e o nés; Corpo,
gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
qguantidades, relagGes e transformacgdes.
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dificuldade na socializacdo, participa ativamente das rodinhas e atividades. Ele gosta muito de
abracar, mas ndo tem nocdo da sua forca, e aperta bastante, o que faz alguns colegas
reclamarem e até se recusarem a retribuir o abraco, nesses momentos a professora intervém.

Lucas (4 anos): TEA grau 1, tem bastante dificuldade e atraso na fala, apesar de ser o
primeiro ano frequentando a escola, ndo teve dificuldade em ficar no ambiente escolar, mas
ndo socializa muito com colegas, prefere ficar sozinho. O que é necessario intervencdo da
professora, conversando com os alunos que tem que respeitar o limite dele, mas que também
nédo pode deixa-lo sozinho “excluido”.

O pai de Lucas € bastante presente na escola, e foi quem informou a professora sobre, 0
educando ser TEA, mas ndo levou relatério, informou também que o mesmo, faz
acompanhamento com fonoaudidlogo e pediu ajuda para estimulacdo da fala. Tem autonomia
para retirar e guardar seu material, tanto do lanche, quanto o didatico e também para realizar
seus hébitos de higiene.

Em relacdo & aprendizagem, ele tem bastante dificuldade, ndo reconhece letras e
nimeros e mesmo com a letra bastdo é dificil de tracar, também tem dificuldade na
coordenacdo motora fina. Apesar das dificuldades, demonstra alegria ao adentrar a sala, e
também mostra interesse no processo de ensino-aprendizagem, e junto com as professoras,
comemora todas as conquistas.

Paulo (completou 5 anos): TEA moderado, ndo-verbal. A mae esta sempre presente e
também a equipe de terapeutas fazem visitas na escola e participam de reunides com a
professora e coordenadora.

Paulo ndo gosta de contato fisico, tem dificuldade na socializacdo e quando esta em
crise fica um pouco agressivo. Apesar desse comportamento em meio a crise, ele é bem
tranquilo quando esta estavel, tem mais contato com a auxiliar, e como ele é ndo-verbal, tudo
0 que quer, pega na mao da auxiliar solicitando que a mesma faca por ele. Esse educando é
bastante sensorial, gosta de fazer atividade com &gua, colagem e tinta. Mas as atividades do
modulo, que requer utilizacdo de lapis, ele ndo demonstra interesse em fazer. Senta e socializa
muito pouco, na hora das rodinhas s6 senta no colo na auxiliar, mas também nao fica até o
final. Quase sempre leva algum objeto na méo, que segundo a mée dele, € um ponto de apoio,
que o ajuda a se acalmar.

Cézar (4 anos): Estad em analise com suspeita de TDAH, essa suspeita surgiu através
das terapias, a equipe multifuncional que o acompanha conversou com a mée e a aconselhou a
se reunir com a professora e coordenadora, para auxiliar na observacao, para confirmar ou

descartar a suspeita. Cézar é uma crianca bem extrovertida, participa das brincadeiras e
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demonstra interesse nas atividades que exigem movimento. E muito inteligente, apesar de no
focar muito tempo em algo, com o auxilio das terapias desenvolveu o tracado das letras e
numeros bem réapido, porém esquece com facilidade os nomes dos mesmos.

Tem dificuldade em organizar seu material, e também em realizar alguns habitos de
higiene. Tem autonomia para tirar o lanche da lancheira, mas ndo consegue arrumar na mesa e

nem colocar novamente na lancheira.

4.3 ROTINA E ATIVIDADES OBSERVADAS NO CONTEXTO DA PESQUISA

O acompanhamento da rotina no grupo 4, aconteceu durante 08 dias, nesses dias
acompanhamos a rotina da sala de aula, das atividades, das recreacdes, tivemos a

oportunidade também de observar e participar das rodinhas.

4.3.1 AROTINA

Conforme consta na rotina do grupo 4 (ver Figura 01, abaixo) as segundas feiras estdo
programados cinco momentos de atividades:
1. Acolhida das criancas, logo ap0s atividade proposta do dia;
2. Rodinha informativa, com masicas e explicagdes de conteudos;
Recreio
3. Utilizar o material (jogos, ou material didatico) que tiver na mesa/ guardar o material
que vai pra casa na mochila.
4. Aulade inglés
5. Preparar para saida.( Arrumar as mochilas, esperar os pais, na rodinha de contagéo de
histdrias ou brincar com massinha de modelar na mochila)
Terca-feira
1. Acolhida/ parque
2. Rodinha informativa, com musicas e explicages de conteudos/ Atividade;
Lanche/intervalo
3. Aulade inglés
4. Arrumar a mochila/preparar pra ir embora
Quarta-feira
1. Aulade inglés.
2. Rodinha informativa/ Atividade
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Lanche/ Intervalo
3. Utilizar o material (jogos, ou material didatico) que tiver na mesa/ guardar o material
que vai pra casa na mochila.
4. Preparar para saida.
Quinta-feira
1. Acolhida/ parque
2. Rodinha/atividade
3. Aulade inglés
Lanche/Intervalo
4. Arrumar a mochila/preparar para ir embora
Sexta-feira
1. Acolhida/ Atividade
Lanche
Aula de musica
Arrumar o material na mochila

Recreacdo (parque, campo, brincar na area interna ou externa)

o M N

Preparar para saida.

Figura 01 — Rotina do grupo 4

s a0 2 momento. Rodimbn/Zatividade

Segunda-
3 momento aula deinplés

| momento. Acolhedaatividade
A oo I AT Lanche/Intervalo

Lanche! Irsenalo
: L chila/preparar praoar crnbiorn
3 momento: utilizar 0 material (jogos, 0w matenal diditico) que tner na meva! guardar o 4 momento: Arrumar a moch prey p Lhiatd

material que vai pea casa na mochila

Sexta
4 momento: aula de inghs
5 ""'L*"w preparar pana saida 1 momento: Acolhida/ Atividade
Terca
Lanche
1 momento: Acolhidy parque
2 momento; Rodinka/atividade 2 momento: Aula de musica

Lanchointervalo
3 momento: aula de inglts 3 momento: Arrumar o malcrial na mochila
ento: aula de ing
cnls mochil. boea _
4 momento: Arrumar a mochila’preparas pea i eml AGrsaTeS Recrcaquo
Quarta
1| momento: Acolhida/Aula de inghis. S momento: Prcparar para saida
2 momento: rodinha informativa’ Atividade
Laache/ Intenvalo
3 momento: utilizar 0 matenal (jogos, ou matenial diditico) Que tiver na mesa/ guardar o
matenal Que Vai pea cosa a3 mochila
4 momento; preparar para saida

Quinta

| momento: Acolhidy/ parque

Fonte: Dados da pesquisa
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4.3.2 Atividades observadas no contexto da pesquisa

e Dia07/11/22: Segunda-feira

1. Acolhida:

As criancas sempre sdo bem recepcionadas pela professora e auxiliar, que cumprimentam
todas as criancas com bom dia e um abraco. Nesse dia a acolhida foi um pouco dificil por ser
segunda-feira; alguns chegam chorando, mas logo se acostumam.

Felipe chega bem comunicativo, dar bom dia e faz questdo de dar o beijo das duas
professoras. Seguindo a regrinha da sala, vai para a area externa para tirar o material da
mochila, e volta para a sala para brincar com os materiais que estdo na mesa.

Pedro tem dificuldade para entrar na sala, chega chorando muito, sem querer deixar a
méae ir embora, nesse momento, € necessario a intervencao da auxiliar, o chamando para
passear, até a mée ir embora. Quando chega, ndo gosta de socializar, chora quando algum
colega tenta interagir com ele, o aluno possui dificuldades em dividir os brinquedos. E
necessario a intervencao da professora, chamando-o para conversar, ressaltando a necessidade
de dividir.

Lucas chega tranquilo e sorridente, correndo para abracar a professora e a auxiliar. Se
despede do pai com um abraco, e vai guardar a mochila e tirar seu material, a principio senta
sozinho numa mesa que tem brinquedos, a professora percebendo, ressalta: “Lucas esta
sentando sozinho, quem vai fazer companhia a ele?”, nesse momento varios colegas se
manifestam, a professora permite alguns irem, explicando que nenhum amigo pode ficar
sozinho, e que nua mesa tem que ter pelo menos duas pessoas. Eles entendem e continuam
brincando

Cézar chega tranquilo também, e ja vai correndo guardar seu material, ansioso para
brincar. Ele ndo consegue ficar muito tempo parado e com a atengdo presa em algo, e fica
querendo trocar de mesa e de brinquedos toda hora. Esta sempre em movimento e falando
muito alto, 0 que € necessario ser chamado atencéo, as vezes.

Nesse dia Paulo ndo estava presente.

2. Rodinha informativa:
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Nessa rodinha foi realizada a degustacdo de cha, explicando como se faz, quais as
utilidades e os beneficios para saude.

Pedro quis experimentar logo, ndo gostou por ndo conter aclcar e apresentou
estere6tipo, balancando as maos, demonstrando que ndo gostou. Lucas afirmou gostar de cha
e experimentou. Cézar teve resisténcia para experimentar, mas como viu todos participando e
com um pouco de insisténcia, tomou um pouco. Felipe também nédo hesitou em experimentar,

e afirmou gostar e tomar em casa.

Figura 02: Degustacdo de cha

Fonte: Dados da pesquisa

3. Horado lanche

Felipe s6 quer sentar no mesmo lugar todos os dias, numa cadeira na ponta da mesa,
diferente dos outros que sentam no banco grande de madeira. Enquanto nao coloca a cadeira
para 0 mesmo, ele fica de pé rodando. O aluno ndo possui autonomia para abrir e fechar os
materiais do lanche e nem a pasta de dente, sendo necessario a ajuda da professora.

Lucas, Pedro e Cézar tém autonomia para tirar seus lanches de dentro da lancheira,

escolhem seus lugares, e quando precisam de ajuda, sinalizam.

4. Aula de inglés:

Na rodinha, todos cantam as musicas e a teacher faz as intervencGes necessarias. Na
hora da atividade vai de 2 em 2 na mesa dela para fazer a atividade do médulo. Todos 0s
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estudantes tém o mddulo de inglés inclusive o0s neuroatipicos, e eles demonstram gostar
bastante de realizar essas atividades.
Durante as aulas de inglés, a professora regente nao faz intervencdes, ela aproveita, esse

horario para adiantar correcdo de atividades ou escrever no diario dos estudantes.

e Dia08/11/22: Terca-feira

1. Acolhida

Momento acolhida, todos chegaram tranquilos, tiraram o material da mochila,
brincaram com o material que estava na mesa, até a hora de ir para o parquinho.
No parque, as criancas tém autonomia para subir e descer dos brinquedos, com excecdo de
Paulo, que precisa de ajuda para subir e descer as escadas do escorregador, ele também néo
participa das brincadeiras com os colegas e quando 0s mesmos se aproximam ele sai correndo
para ficar sozinho. Quando a pré faz algumas brincadeiras, tenta coloca-lo no meio, mas
mesmo assim ele é resistente por ndo gostar de contato fisico.
Lucas, Felipe e Ceézar, interagem bastante, tém autonomia para correr, subir e descer dos
brinquedos e também participam das brincadeiras. Pedro tem mais dificuldade na
socializacdo, brinca com duas ou trés criancas, e tem dificuldade em permitir que outras

criangas brinquem no mesmo brinquedo que ele esta.

2. Hora do lanche

Nesse momento Paulo senta numa mesinha que s6 cabe 04 (quatro) alunos, enquanto todos
0S outros sentam no mesao, 0 mesmo depende da auxiliar para tudo, e na hora da escovacao
de dentes, ele ndo participa, pois, ndo deixa nenhuma das professoras fazer por ele, e nem
consegue fazer sozinho. Lucas, Felipe, Pedro e Cézar pegam suas lancheiras, escolhem seus

lugares e arrumam seus lanches, também participam da escovacao de dentes.
3. Rodinha informativa e Atividade
Foi mencionado que era aniversario de Paulo, e todos bateram parabéns para ele com

muita alegria. Ele ficou sentado no colo da auxiliar, mas ndo esbogou nenhuma reacéo,

notando isso, a auxiliar pegou as mdozinhas dele e ficou batendo, ele riu.
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Figura 03: Rodinha Informativa

Fonte: Dados da pesquisa

Quando a turma estd sentada fazendo atividade, Paulo fica correndo pela sala, ou
sentado no canto vendo os desenhos de algum livro de histéria, de tanto ouvirem a professora
falar que ndo pode deixar o coleguinha sozinho, os proprios colegas sinalizam que ele esta
sozinho, e pedem para sentar com ele, quando ele esta calmo, é permitido algum colega ir
sentar proximo dele, ou a auxiliar tenta coloca-lo sentado na mesinha junto com os colegas, o
que ndo dura muito tempo.

Lucas faz atividades diferentes por utilizar o modulo 03, enquanto os colegas ja
avancaram para o 04. Ele também faz atividades adaptadas para auxiliar no desenvolvimento
da motricidade, visto que, 0 mesmo nunca frequentou escola antes.

Cézar esquece muito rapido as letras e nUmeros, até consegue tracar, mas o nome ele
esquece. Ele também tem mais costume tracar as letras bastdo, por conta das terapias, mas na
idade dele, j& é recomendado as letras cursivas, entdo na hora da atividade necessita de
acompanhamento da Prof.2 Livia ou da auxiliar.

Pedro também precisa de acompanhamento para realizar as atividades, pois tem
dificuldade no tracado. Felipe consegue realizar suas atividades com autonomia

Nessa semana, a escola estava nos preparativos para a culminéncia do projeto Ler e
Escrever. Como cada turma ficou com um tema, e teve que fazer uma apresentacdo para 0S
pais, a professora estava pensando como incluir Paulo na apresentacdo, visto que ele é ndo
verbal, e também néo deixa colocar o avental, como os colegas vao usar.

N&o séo todos os dias, que as professoras conseguem realizar atividade com Paulo, pois

tem dias que ele chega muito agitado e estressado, quando insiste, 0 mesmo entra em crise, e
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para ndo chegar ao ponto da agressividade, deixa ele a vontade, sem insistir para ele fazer
atividade, deixando-o livre para ver os livros, ou ficar na area do lanche com a auxiliar.

Na maioria das vezes, para realizar atividade diferente com os atipicos, eles sdo
levados para a area do lanche, na mesa grande, onde tem mais espaco e ndo fica muita gente, e
eles conseguem se concentrar. (Essa ideia partiu da coordenacéo).

e Dia 09/11/22: Quarta-feira

1. Acolhida e Aula de inglés

Pedro teve resisténcia para entrar na sala, e teve todo um processo para 0 mesmo parar
de chorar, a mae coloca a mochila dele na sala, enquanto a auxiliar pega ele para dar um volta
na escola, ou leva no parquinho para distrai-lo. Enquanto isso, a professora fica na sala
recebendo os outros estudantes.

Nesse dia o primeiro horario é da aula de inglés, a teacher acolhe os estudantes junto
com a professora e quando ja tem um numero consideravel de alunos, ela inicia a aula. Todos
participam ativamente das aulas inglés, por ser mais com musicas e no médulo tem mais
atividade voltada a artes (pintura, colagem, desenho...). Lucas tem um pouco de dificuldade
em socializar na rodinha, por apresentar um pouco de timidez quando a teacher se dirige a ele
para fazer alguma pergunta. Paulo é o mesmo processo, ndo fica muito tempo sentado na
rodinha, e quando a atividade é pra ser realizada com lapis, ele ndo demonstra interesse em

fazer. Cézar e Felipe cantam, dangam, interagem nas nessas aulas, sem resisténcia.

2. Rodinha informativa e Atividade

O tema desse dia foi hortaligas, frutos e frutas, a professora, iniciou questionando

guem conhecia esses elementos, e depois de conceituar, foi perguntando a um a um, qual a

fruta preferida, sempre frisando que esses alimentos fazem parte da boa alimentacédo, que faz

bem a salde. Eles perguntaram se era por esse motivo que tinha o dia do lanche saudavel na
escola, a Prof.2 Livia confirmou e seguiram na troca de conhecimento.

A atividade do dia foi para treinar as letrinhas aprendidas, a professora sempre relembra

todas as letrinhas, antes de falar a mais recente, sempre perguntando “que letrinha ¢ essa?”

Mostrando a letra em algum material, os alunos respondem e a professora pergunta: “A de

qué?” E eles vao falando, e se divertem mediante os erros e acertos.
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Na hora de tracar as letras Pedro teve resisténcia, frisando que ndo sabia e que ndo
conseguia sozinho, sem ajuda. A professora comecou a incentiva-lo dizendo que ele era
inteligente e lembrando que ele ja tinha feito outras vezes. Mas ndo adiantou, ele comecou a
chorar, dizendo que ndo sabia sozinho, e sé realizou a atividade quando a professora sentou
do lado dele, e o0 ajudou no tragado.

Nesse dia, Paulo fez uma atividade de pintura com garfo descartavel e tinta guache,
como ele ndo tem paciéncia de ficar muito tempo sentado, e nem fazendo uma coisa so, ele
fez um pouco e depois enfiou a mdo na tinta se sujando todo. A auxiliar o ajudou o tempo
todo na atividade, pois, ele ndo tem motricidade e firmeza nos dedinhos.

Lucas fez a atividade dele no modulo, sendo necessaria intervencdo da professora, pois
ele possui dificuldade no reconhecimento das letras e nimeros, Felipe junto com os colegas,
acompanham, a atividade mediante a explicacdo da professora. Cézar fez a atividade sendo
acompanhado de perto também.

Os ensaios para 0 projeto comecaram, a professora explicou tudo com detalhes para a
turma, falou que o tema da sala era adivinhas, e demonstrou como seria a apresentagéo, todos
ficaram bem empolgados, quando foi dividido os papeis de cada um.

A professora decidiu que Paulo ficaria na portaria recebendo os convidados,
juntamente com a auxiliar e outra coleguinha e também ficaria segurando a caixinha do

sorteio.

3. Preparacao para saida

Na hora da contacdo de historias, foram escolhidas duas histdrias curtas, sobre a
fazenda e os animais que moravam nela. Esses livros eram em 3D, e foram levados pela mée
de Paulo considerando que ele gostava muito e o acalmava.

Os livros foram escolhidos na intencdo dele ficar calmo e também no intuito de todos
interagirem com a historia, fazendo o som dos animais. Apos o término das historias,
continuaram na rodinha cantando musiquinhas e esperando 0s pais, visto que ja estava na hora
da saida o portdo ja estava aberto para os pais entrarem. Quando os pais vdo chegando, eles
vao se levantando e saindo, Felipe, ndo sai enquanto ndo se despede de todos os colegas, e dar
0 beijo da professora e auxiliar. Paulo, Lucas e Pedro quando veem a mae sai correndo, Cézar
€ um dos ultimos a sair, pois os pais trabalham e algumas vezes demoram de ir busca-lo.

e Dia 10-11- Quinta-feira
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1. Acolhida

Todos entraram bem tranquilos, estavam ansiosos para hora do aniversario de Paulo. E
0 que surpreendeu, foi que todos levaram presente, e entregaram com todo carinho e alegria.
O que deixou claro que mesmo o educando ndo sendo de socializar, a conversa que a
professora tem com os alunos estava surtindo efeito, ressaltando que ele ndo fala, ndo senta
com eles, mas que entende as coisas gque acontecem no grupo, e também entende
demonstrac@es de carinho, considerando que no segundo semestre, 0 mesmo ja beijava alguns
coleguinhas que tinha mais aproximacao. Nesse dia nao foi possivel ir ao parquinho, também

Lucas ndo estava presente.

2. Atividade

Na hora da atividade, eles treinaram na pauta (um caderno utilizado para treinar as letras, para
eles terem nocdo do tamanho e espago entre uma linha e outra), as letras estudadas com a
ajuda da auxiliar, Pedro tracou todas as letras, sem resisténcia, sendo gue algumas ele tracava
sozinho, e era parabenizado pela auxiliar que estava acompanhando, ela também chamou a
professora e mostrou e juntos comemoraram, deixando-o feliz, e empolgado.

Felipe fez tudo sozinho; Cézar precisou de ajuda e Paulo, nesse dia ndo fez nada, relacionado
a atividade, e também ndo foi proposta outra tarefa, pois a mae dele ja estava chegando para o

aniversario. Nesse também néo teve aula de inglés, por conta da comemoracao.

3. Horado lanche

Chegou a hora do aniversario, todos foram retirados da sala, para a mde de Paulo
poder decorar. Ele quando a viu, ndo queria mais ficar com os colegas, mas a auxiliar
conseguiu chamar a atencdo dele, e voltaram para a area do lanche, onde estavam os outros
colegas. Enquanto esperavam, cantavam musiquinhas que exigiam comandos, para distrai-los,
enguanto isso, a professora estava na sala ajudando na decoragdo. Depois foram distribuidos
sacos de pipoca, e eles fizeram a festa.

Na hora de tirar as fotos, Paulo estava muito agitado e ndo queria, a Prof.2 Livia deu a
ideia de a mamae sentar com ele no colo e os coleguinhas juntar para tirar a foto. Logo apos
bateram os parabéns e foram lanchar, Paulo como ndo come esses tipos de lanches, sentou

junto com os colegas e comeu o biscoito que gosta. Depois foram brincar no pétio, para que a
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mée pudesse retirar a decoracao da sala. E ja ficaram esperando a hora da saida, visto que as

mochilas ja estavam arrumadas.

Figura 04: Aniversario de Paulo

Fonte: Dados da pesquisa

e Dia 11/11/22: Sexta-feira

1. Acolhida
Todos foram acolhidos, com muita alegria e o gritinho do “Sextooou”
Nesse dia, a Paulo estava bem tranquilo e sociavel, entrou correndo e feliz na sala, deixou 0s
colegas ficarem perto dele, e ndo saiu. Também ficou sentado sozinho na rodinha, nao
precisou ficar no colo da auxiliar. Pedro chegou e entrou sozinho, pois a mée deixou ele
apenas no portdo, para ele ndo chorar, ao verem que ele entrou sozinho e sem chorar, todos
bateram palma e parabenizaram. Felipe chegou bem comunicativo, contando o que tinha ido
na sacolinha surpresa que ganhou no aniversario, Cézar também chegou contando sobre o

aniversario e Lucas ndo estava presente novamente.
2. Hora do lanche
Na hora do lanche, Paulo pegou a lancheira sozinho e escolheu o lugar que queria

sentar, Felipe, Pedro e Cézar também escolheram seus lugares, e quem precisava de ajuda, era

sO chamar que a prof. prontamente iria atender.
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Figura 05: hora do lanche

Fonte: Dados da pesquiéa

3. Aula de musica

Na aula de musica, o professor, levou instrumentos para todos manusearem, mas, Paulo
apesar de estar na rodinha, ndo quis nenhum, preferiu ficar olhando os desenhos da Peppa Pig
no livro que ele ama. Em outras aulas, ele participa balancando o chocalho, feito com
garrafinha de refrigerante e milho, ele gostou por causa do barulho. Pedro, Lucas e Cézar
participam ativamente, conseguem acompanhar os comandos do professor, se divertem na
hora da danga. Felipe tem mais dificuldade em manusear os instrumentos e executar 0s

comandos dirigidos pelo professor.

4. Atividade
Todos, inclusive os neuroatipicos, realizaram atividade em seus respectivos madulos.
Paulo realizou uma atividade de colagem, mostrou bastante interesse tocando e cheirando

(sinais que ele gosta de algo).
5. Recreacéo

Todas as turmas do G4 foram levadas para 0 campo para brincarem juntos, esse € um
momento de interacdo que foi solicitado pela coordenadora, e é feito pelo menos uma vez na
semana. No campo, os estudantes brincam de bola, pega-pega, seu mestre mandou, entre
outras brincadeiras dirigidas ou n&do. Paulo, gosta muito de ir para o campo, pois se sente

livre, apesar de ndo participar das brincadeiras, fica muito a vontade correndo e pulando.



43

Pedro tem dificuldade em chutar a bola de volta, quando jogam para ele, e a professora tem

que relembrar os combinados, Felipe e Cézar brincam interagindo com todos.

6. Preparacgdo para saida

Todos voltam para sala, bebe agua, vai ao banheiro e senta para descansar e esperar a
hora de ir pra casa. Todos se despediram das professoras e colegas, visto que iam ficar alguns

dias de “folga” por conta do feriado prolongado.

e Dia 16-11: Quarta-feira

1. Acolhida

Todos foram bem acolhidos, com alegria e musiquinhas. Considerando que ficaram
muitos dias em casa, alguns choraram, mas com intervencdo logo se acalmaram. Felipe e
Cézar chegaram dizendo que estava com saudade da escola, Lucas também afirmou que
estava com saudade dos colegas e professoras. Pedro chorou um pouco, mas logo se acalmou
e foi brincar, Paulo chegou bastante agitado, sem querer interagir, mesmo assim, a professora

insistiu em abracar e beija-lo, ele deixou, mas logo saiu de perto.

2. Aula de Inglés

Nesse dia Paulo estava estressado e ndo se interessou em participar da rodinha de
inglés, a auxiliar aproveitou e ficou com ele na area do lanche, terminando o bloquinho de
atividades do projeto, visto que a culminéncia ja estava proxima. Pedro, Lucas, Felipe e Cézar
participaram e interagiram bastante com a teacher, cantando musiquinhas e até participando
de uma dindmica que a professora levou. Nesse momento a professora estava corrigindo as
atividades, e organizando as ideias para a decoracao da sala para a culminancia do projeto.

3. Preparativos para o projeto

Nesse projeto todos os estudantes tiveram que realizar atividades de desenho, pintura e
colagem, num bloquinho preparado especificamente para o tema da sala. Com excecdo de
Paulo, todos os atipicos conseguiram realizar as atividades propostas. O dele foi necessario

adaptar, teve colagem com papel crepom, pintura com as maozinhas, carimbo com 0s pés,
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entre outros materiais. Os colegas bem empéticos com ele , quando percebiam que 0 mesmo
estava agitado e sem material nenhum que o acalmasse, ofereciam o0 que estava ao alcance

deles, para tentar acalma-lo.

4. Preparacdo para saida

Todos, inclusive os estudante com NEE, ficaram sentadinhos em seus devidos lugares,
brincando com massinha de modelar, quando o responsavel chegava, devolvia a massinha
para a professora, se despedia e saia. Paulo ndo brinca com massinha, mas ficou sentado

folheando livros.

e Dia 17/11/22: Quinta-feira

1. Acolhida e atividade

Foi o dia de decorar a sala para a culminancia do projeto, por isso ndo deu tempo de ir
para 0 parque. N&o teve uma acolhida bem recepcionada como de costume, pois as
professoras estavam na correria, fazendo os ajustes.

Ap0s todos chegarem, deram uma pausa, para realizar uma rapida atividade de pintura
e o foco foi nos ensaios e decoracéo.

Paulo ndo estava muito interessado em realizar as atividades que faltavam no bloquinho,
mas como a culminéncia ja era no dia seguinte, a auxiliar forcou um pouquinho a barra e foi
fazendo no tempo dele.

Pedro chegou chorando muito, sem querer contato com ninguém, e nem tirar o material
da mochila, a auxiliar o levou para fora da sala, e ficou tentando acalma-la lembrando dos
combinados, fazendo brincadeiras, até ele se acalmar e conseguir voltar para a sala. Apés isso,
entrou na sala e sentou com os colegas para brincar, mas com muita dificuldade em dividir 0s
brinquedos, dizendo a todo 0 momento que era dele, acabou gerando conflito com os colegas,
e isso o fez comecar o choro de novo.

Notando que ndo estavam se resolvendo, a Prof.2 Livia interviu, solicitou que
guardassem os brinquedos, e fizessem uma rodinha para ter uma conversa. Relembrou 0s
combinados da sala, ressaltou que tem que dividir os brinquedos e materiais, pois 0S mesmos
ndo tem dono especifico, é da escola que é um ambiente coletivo, onde todos dividem tudo,

por serem amigos, e amigos nao sdo egoistas, mesmo apos a conversa, Pedro continuou
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resistindo, e a professora optou por troca-lo de lugar, colocando em outra mesa, com outros

materiais manipulaveis.

2. Hora do lanche

Todos pegaram a lancheira e escolheram seus lugares, fizeram escovacdo de dentes e ja
arrumaram seus materiais, a auxiliar estava com eles, enquanto a professora estava na sala
terminando o que faltava da decoracdo. Cézar e Felipe demonstram um pouco de dificuldade
em manusear 0 material da escovacdo, solicitando ajuda da auxiliar, e até mesmo dos colegas.

Nesse dia Paulo ndo estava querendo lanchar, e ficou andando pela &rea do lanche, a
auxiliar pegava ele, colocava sentado, mas o mesmo ficava querendo chorar. Apos todos
terminarem, a auxiliar sentou com ele, pegou o lanche e ficava colocando na mao dele, so

assim, ele se alimentou um pouco.

3. Preparacdo para saida e ensaio

Enquanto o portdo ndo abriu, a turminha ficou ensaiando para a apresentacao e estavam
bastante empolgados e ansiosos. Paulo ndo estava muito sociavel, e resistiu em participar dos
ensaios, por esta muito repetitivo, Cézar e Pedro comecaram a ficar agitados e agoniados, sem
querer reproduzir suas falas, a profd. Encerrou os ensaios, fez uma rapida rodinha,
relembrando que no dia seguinte seria a culminancia do projeto e que eles deveriam fazer tudo

certinho, como tinham ensaiado.

e Dia 18-11: Sexta-feira

1. Acolhida e preparativos

Dia da culminancia do projeto:
Todos chegaram bem empolgados e ansiosos, a empolgacdo aumentou quando viram a
sala decorada e bem colorida.
N&o teve atividade de classe, apenas para casa, entdo eles entregaram o mddulo a professora,
que os corrigiu e colocou as paginas para casa.
Pedro e Paulo estavam bem agitados e um pouco agressivos. Pedro chegou a derrubar

a professora, a qual estava abaixada perto dele para acalma-lo. Apds a queda ela falou firme
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com ele e deixou 0 mesmo com a auxiliar, que conversou com ele e apontou que 0 mesmo
estava errado e deveria se desculpar com a professora. Nesse dia Lucas e Cézar nao

compareceram.

2. Horado lanche
O lanche foi mais cedo, pois 0s pais iam chegar as 10h para ver as apresentacoes. Eles
estavam bastante agitados, até para lanchar. Nesse dia ndo deu tempo de fazer a escovacdo de
dentes, conforme iam terminando o lanche, iam arrumando a mochila, pois ap6s a
apresentacéo, iriam embora. A professora auxiliou Felipe, enquanto a auxiliar arrumava o
material de Paulo, Pedro com autonomia, guardou seu material e colocou a mochila fora da

sala, junto com a dos outros colegas.

3. Rodinha informativa

Foi realizada a rodinha, para passar orientacGes e relembrar os seguintes combinados:

=

N&o pode ir correndo para mamae quando ela chegar.

N

N&o pode dar as respostas das advinhas para os convidados.

w

Dar bom dia, e responder o que for perguntado para eles.

4. Culminancia do projeto

Paulo ficou na porta com a auxiliar e uma coleguinha. Quando viu que tinha muitas
pessoas na sala, ficou um pouco agitado andando pela sala. Quando a mamée dele chegou, foi
correndo para o colo. A auxiliar o chamou, ele ficou um pouco receoso, mas logo atendeu o
chamado e foi para o colo da auxiliar, onde ficou ajudando no sorteio.

Enquanto isso os outros colegas faziam as brincadeiras de perguntas e respostas. A
professora até tentou com que Paulo participasse junto com os colegas, mas ele ndo deixou
colocar o avental. Porém ele participou com seu jeitinho. Felipe quando viu os pais, comecou
a chorar querendo ficar com eles, mas a mae o acalmou e ele ficou no lugarzinho dele. Pedro
ficou supertranquilo, participou de tudo e se divertiu, s6 ficou sentado no chdo dizendo que
estava cansado.

Combinamos com eles que se todos ficassem 10, (expressdo usada pelas professoras

para quando eles apresentam bom comportamento), iriam ganhar uma surpresa.
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No final da apresentacdo, teve a sessdo de autdgrafos, como Paulo ndo escreve, ele
carimbou o dedinho com tinta guache. Todos os outros assinaram 0 nome do seu jeitinho,
Pedro assinou com letra bastdo e Felipe conseguiu escrever om letra cursiva .

Como todos cumpriram com o0s combinados, os pais amaram e todos se divertiram

muito, eles ganharam um chocolate no final.

Figura 06: Culminancia do Projeto Ler e Escrever

Fonte: Dados da pesquisa

5. ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para realizar a anélise e discussdo dos dados utilizamos como referéncia os textos
produzidos pela professora em sala de aula, nas relagcdes entre ela e os estudantes, e na
entrevista com o propdsito de investigar como sdo desenvolvidas as a¢fes pedagdgicas para
inclusdo de criancas com NEE na faixa etaria de 4 anos.

Consideramos importante ressaltar que em nossa pesquisa nos fundamentamos na
concepcao de texto como qualquer forma de comunicagdo que pode ser escrita, falada, visual e ou
espacial, produzida por uma pessoa (BERNSTEIN, 2017 apud, FIGUEIREDO, 2018).

Desse modo, para a analise e discussdo dos dados construimos cinco categorias de analise,
que denominamos: 1) Procedimentos/orientacfes para a pratica pedagdgica com estudantes
com NEE; 2) Formacdo docente para pratica pedagogica inclusiva; 3) Planejamento de
atividades adaptadas; 4) Dialogos entre escola/familia para acompanhamento dos estudantes;

5) Acdo pedagogica docente: desafios e potencialidades.
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Categoria 1: Procedimentos/orientagdes iniciais para a professora de estudantes com

NEE

Ao ser questionada sobre os procedimentos/orientacBes iniciais da escola para a

professora da turma quando os pais matriculam as criancas com NEE, apresentando o

relat6rio ® médico, Prof.2 Livia respondeu:

[1] Prof@ Livia: Recebé-los com alegria, demonstrando a nossa
rotina e deixando-os confiantes no nosso trabalho, que é feito com

muito amor, respeito e responsabilidade.

Por meio do texto produzido pela professora, analisamos que ha uma preocupacédo da

escola em orientar a professora a acolher as familias e as crian¢as demonstrando seguranca no

trabalho que é realizado pela instituicdo e pela professora.

De acordo com Declaracdo de Salamanca:

Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo
quanto a fazer com que as escolas respondam mais as criangcas com necessidades
educacionais especiais desde que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e
adequado treinamento para que possam fazé-lo. (...) Uma administracdo escolar bem
sucedida depende de um envolvimento ativo e reativo de professores do pessoal e do
desenvolvimento de cooperacdo efetiva de trabalho em grupo no sentido de atender
as necessidades dos estudantes. (UNESCO, 1994, P.143)

Ainda nessa categoria, quando questionamos a professora se ela tem acesso aos

relatorios das criancas com NEE e realizam a leitura do documento, ela nos apresentou a

seguinte resposta:

[2] Prof.2 Livia: Quando os pais apresentam o relatdrio ao realizar a
matricula, esse documento é anexado a pasta do estudante, e a
coordenadora tem uma reunido em particular com a professora,
passando todas as orientagdes e mostrando o relatério, para a mesma

ficar atenta as dificuldades pré-existentes dessa crianca.

Ainda sobre os procedimentos/orientacfes iniciais, perguntamos a professora o que é

feito quando a crianga ndo € matriculada com o relatorio, mas em sala a professora observa

gue o estudante apresenta algum tipo de NEE ou déficit de aprendizagem para sua faixa

etaria.

6

Os relatérios sdo emitidos por médicos com especialidade em neurologia e/ou psiquiatria com

acompanhamento de psic6logos. Professor ndo tem como dar o diagnostico do educando, apenas observando.
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[3] Prof2 Livia: Primeiramente conversamos com nossa
coordenadora, depois € marcado um atendimento com 0s pais,
coordenacdo e professora do aluno em questdo. A partir de entdo é
discutido uma forma para que a crianca se desenvolva de acordo com

suas dificuldades.

Observamos nas respostas [2] e [3] que a professora mantém o dialogo com a
coordenacao, recebe orientagdes para 0s encaminhamentos iniciais para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica com os estudantes com NEE. No entanto ela ndo especifica em suas
respostas quais sao as orientacdes dadas pela coordenadora.

Desse modo, os textos produzidos pela professora nos dédo indicios de que a equipe
pedagodgica oferece suporte a docente e as familias, mas ndo apresenta quais sdo essas
orientagoes.

Consideramos relevante para o desenvolvimento da pratica pedagbgica e
aprendizagem das criangas o fato da professora ter acesso aos relatérios com as orientagfes
dos profissionais da area de saude que acompanham as criangas sobre 0s niveis de
necessidades e o0 que pode ser feito pela escola e pelas familias. Essas orienta¢cBes sdo um
norte para a docente e contribuiu para o desenvolvimento do planejamento das atividades e na
relacdo da professora com essas criangas e inclusdo na turma.

Quando questionada sobre o conhecimento dos aspectos legais, ou seja, os direitos das

criancas neuroatipicas no contexto escolar, a Prof.2 disse:

[4] Prof.2 Livia: Sim! Somos sempre preocupados em segui-los, para
um melhor planejamento a se realizar e assim, obter resultados

esperados a fim de introduzir o aluno com equidade na turma.

O texto acima revela que tanto a escola como a professora tém conhecimento sobre 0s
aspectos legais referente aos direitos das criancas com NEE.

Ressaltamos aqui a importancia de ter conhecimento sobre os aspectos legais, que
segundo Facion (2012), esses documentos buscam redirecionar o olhar para os alunos com
NEE, a fim de oferecer um atendimento de qualidade no sistema regular de ensino. Além
disso, essas notas mostram que o processo educacional deve ser inclusivo, ou seja, acolher

todos os alunos, independentemente de sua idade ou condicdo de deficiéncia.
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Lidar com alunos com necessidades especiais requer: recursos especificos, métodos
pedagdgicos para serem incluidos em sala de aula e principalmente conhecimento sobre o

processo de inclusao.

Categoria 2: Formacao docente para pratica pedagogica inclusiva

Nesta categoria voltamos a nossa anélise para a formacao docente inicial e continuada
para o trabalho com estudantes com NEE.

Ao ser questionada se durante a graduagdo de Licenciatura em Pedagogia a Prof.2
Livia realizou estudos sobre inclusdo na préatica pedagdgica, tipos de transtorno, considerando

que as criancas neuroatipicas tém necessidades especificas, ela respondeu:

[5] Prof2. Livia: Sim, minha professora foi Thais, ela falava muito
sobre inclusdo, sobre trabalhar com atipicos, com crian¢as com

hiperatividade, criancas atipicas em geral.

Ainda com relacdo a formacdo docente, quando questionada sobre a formacéo

continuada e se a escola oferta formacao para os professores e de que forma isso acontece:

[6] Prof2 Livia: Sim! Atraves de seminarios com profissionais
capacitados, onde é abordado varias questbes, para ajudar e
atualizar o nosso corpo docente em um melhor desempenho em nossas

aulas.

Quando questionada sobre os autores/as que fundamentam a sua pratica pedagdgica, a

Prof.2 Livia produziu o seguinte texto:

[7] Prof.2 Livia: Tem Jean Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e também
Maria Montessori que fala muito da inclusdo, mas no durante a

graduacao, no meu tempo, foram esses trés autores principais.

Ao analisarmos os textos [5], [6] e [7] produzidos pela professora com relacdo a

formacéo docente vimos que durante a formacéo inicial e na formacédo continuada ela realizou
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estudos referentes a criangas neuroatipicas. No entanto, em sua fala ndo especifica quais
estudos realizou.

Para lidar efetivamente com as necessidades especificas dos alunos com NEE, é
importante manter programas continuos de formacdo de professores. Essas formacdes
oferecem uma abordagem inclusiva a educacdo que acomoda melhor os alunos independente
da sua deficiéncia, dificuldade, e limitagdes especificas. Essa abordagem promove a
compreensdo dos métodos pedagogicos para todos os alunos, abrangendo a diversidade que
compde a sala de aula.

Segundo Lima (2002, p.40), “a formagao de professores ¢ um aspecto que merece
énfase quando se aborda a inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e
ansiosos diante da possibilidade de receber uma criangca com necessidades especiais na sala de
aula”.

Entdo, a formacdo oferece a oportunidade de reflexdo e mudanca incentivando os
professores a entender melhor o material que estdo ensinando, auxiliando-o a se conscientizar
de suas dificuldades, compreendé-las e encontrar formas de enfrenta-las. Além disto, é
necessario que os professores possuam o dominio basico de conhecimentos que os auxiliem a
se aproximarem das pessoas com deficiéncia, no sentido de interagirem com elas, obtendo

assim subsidios para atuarem pedagogicamente (LIMA, 2002).

Categoria 3: Planejamento de atividades

Em relacdo ao planejamento e atividades diferenciadas para os neuroatipicos, foi feita a
seguinte pergunta: Como € realizado o planejamento? Sdo planejadas atividades na
perspectiva da inclusdo dos neuroatipicos?

Sobre essa questdo argumentou:

[8] Prof.2 Livia: Sim! As atividades sdo diferenciadas a depender de
cada caso, porém, se for uma atividade ludica ou uma que estimule a

socializacéo e, ou coordenacdo motora, todos fazem juntos.

Apobs esse dialogo, foi possivel perceber que a escola se preocupa com a incluséo,
investindo na formacédo dos professores, e dando orientagdo para os professores melhorarem

as suas praticas e planejamentos. Notamos também que nem sempre as atividades sdo
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planejadas pensando individualmente nos estudantes atipicos, mas algumas séo planejadas no
geral.

Analisando o texto a cima produzido pela professora e relacionando com as
observacdes da rotina, observamos que quando as atividades sdao diferenciadas, os estudantes
neuroatipicos se interessam mais em fazer, acreditamos, que por ser novidade, ndo ficar
apenas no mondtono de escrever com lapis, mas experimentar outras texturas desperta mais
interesse.

Aproveitando a primeira pergunta, continuamos 0 questionamento sobre as orientacdes
recebidas para adaptagdes das atividades, considerando a especificidade de cada educando. A

Prof.2 prontamente respondeu:

[9] Prof.2 Livia: Somos orientados para respeitar o tempo de cada
crianca e demonstrar que a mesma esta segura e carinhosamente seré
tratada com paciéncia, independente da sua dificuldade. Mesmo sua
atividade ndo sendo igual a dos colegas, ela vai aprender o contetdo,

sO que de forma diferente.

De acordo com Parametros Curriculares Nacionais (PCN) As adaptacdes sdo feitas de
acordo com as necessidades de cada aluno, podendo ser dispensados e aplicados de forma
reduzidas ou, em alguns casos, mais intensivas, sempre em funcdo das necessidades
identificadas. (BRASIL, 1998)

Durante a observagdo da rotina notamos que a professora acompanha individualmente
os educandos que tem dificuldade em realizar suas atividades, mas sentimos falta dela esta
mais frequente acompanhando o estudante com grau mais avancado.

Na descricdo sobre a observacdo da rotina, relatamos sobre o comportamento de
Pedro, quando o mesmo afirma que ndo sabe fazer a atividade sozinho, sem ajuda e
acompanhamento direto da professora, no momento em que ela intervém, o incentivando a
fazer, afirmando que ele consegue e que ele lembra. Notamos que a professora teve um pouco
de resisténcia em parar, com a explicacdo geral da atividade, para acompanha-lo, como
percebeu que ele estava chorando e que nédo teria outra opcéo, ela sentou do lado dele e o
auxiliou, ajudo-o a lembrar o que j& tinha estudado, desse modo, a crianga conseguiu realizar

toda a atividade.
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Percebemos também que Paulo realiza com mais interesse as atividades adaptadas
com tinta, agua, com materiais que tem diferentes texturas, por ele ser bastante sensorial
acreditamos que isso desperta curiosidade.

Tendo em mente que criar vinculos é essencial para um bom convivio, e também o
contato com outro facilita o desenvolvimento, fizemos o seguinte questionamento:

Existem alunos atipicos que sdo muito quietos, ndo gostam muito de socializagdo. O
que é feito para que os outros educandos criem vinculos com ele, de forma que 0 mesmo néo

fique "excluido" das rodinhas, brincadeiras, festividades e atividades propostas em sala?

[10] Prof?@ Livia: Conversamos com a turma explicando que o
coleguinha e a pré precisardo de muita ajuda, para que o aluno em
questdo se sinta inserido em nosso grupo, com muito carinho, calma e

principalmente respeito.

“A importancia do brincar para o desenvolvimento infantil, numa perspectiva co-
construtivista, estd na integracdo dela com seus pares, entrando em processos de negociacéo,
com significacdo e ressignificacdo de si mesma, dos objetos, dos eventos e de situacoes,
construindo e reconstruindo ativamente novos significados” (QUEIROZ; MACIEL,;
BRANCO, 2006, p. 173)

A relacdo com os pares tem um papel primordial no desenvolvimento global da
crianca, e a partir da brincadeira e dessa interacdo com outro que se aprendem valores,
interagindo € que a crianga desenvolve varios aspectos e potencialidades que vdo ser
importantes para ela no futuro. E importante o estimulo dos pais e professores para a crianca
ter esse contato com seus pares para construir a autonomia da comunicacao e criar vinculos
fora do contexto familiar.

Observando a rotina, percebemos que os estudantes entenderam que ndo se pode
deixar um colega sozinho, que eles mesmos podem tomar iniciativa para acolher aquele
amigo. Durante a observacdo na hora do lanche, que Paulo s6 quer sentar na mesa menor que
sO cabe quatro criancas, vimos a mobilizacdo das criancas que tinham mais proximidade com
ele, querendo sentar perto dele, e essas criangas sdo justamente as que ele beija, como ja
descrevemos a cima. Nesses episodios sentimos falta da professora incentivar os outros
estudantes que ndo tinha muito contato com Paulo, a sentar perto dele, para também criar

vinculos.
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No aniversario de Paulo, Felipe que gosta muito de abracar ficou um pouco triste,
pois, como Paulo ndo gosta muito de contato fisico, ndo retribuiu o abraco, saindo de perto. A
mée de Paulo percebendo, abracou Felipe, e a professora conversou com ele, sobre Paulo nao
gostar de abracos, mas que gostava dele, ele entendeu e foi sentar. Na hora das fotos, ele s6
ficou, quando a mée acatou a ideia da professora de colocar ele no colo e todos 0s outros
estudantes ficassem perto, o que deu certo.

Com relacédo a Lucas, que chegou no segundo semestre e ndo tinha muito contato com
outras criangas e quando chegava sentava sozinho, a professora interviu algumas vezes,
depois os colegas por si proprios, ja sinalizavam que o colega estava sozinho e ia sentar com
ele. Notamos aqui, que com dialogo e paciéncia as criangas entendem a importancia de ser
amigo de todos, e assim vinculos sdo criados e ambos véo se desenvolvendo.

Outro relato que a professora fez, durante as observagdes e que nos chamou atencéo,
foi que os colegas ndo tém muita aproximacdo com Felipe, apesar dele ser bem prestativo e
carinhoso, ele ndo tem nocdo da sua forca e ja machucou alguns coleguinhas, na hora das
brincadeiras, e também ele quer abracar toda hora e os colegas ndo gostam, justamente porque
ele aperta. Pedro, chora e grita muito, o que acaba afastando os colegas também; Cézar apesar
de ser agitado, socializa com todos, participa de todas as brincadeiras; Lucas tambem, apesar
de ter chegado no segundo semestre e faltar muito, e ndo ter contato com muitas criancas, ele
se acostumou muito rapido com o ambiente escolar.

Ao analisarmos essa categoria, percebemos que 0 grupo tem mais aproximacdo com as
criancas mais sociaveis, do que com as que tem algumas dificuldades em socializar, e que
apesar de algumas intervengdes da professora, isso precisa ser mais trabalhado.

Categoria 4: Dialogos entre escola/familia para acompanhamento dos estudantes.

Diante do art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, a familia tem que desempenhar o
papel educacional e ndo deixar somente para a escola a fungdo de educar e isso se torna
indispensavel para o futuro da crianca.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino
ndo se restringe aos esforgos da escola, inclui também a construgéo de redes de colaboragdo com a
familia e a sociedade (ARRUDA; ALMEIDA, 2004, p. 16)

Com relacdo a esta categoria perguntamos a Prof. 2 Livia com que frequéncia
acontece os encontros com a familia, para o acompanhamento do estudante com NEE? Qual
meio utilizado para se comunicar com a familia?

A respeito desse questionamento a Prof.2 respondeu:
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[11] Prof.2 Livia: Os encontros acontecem mediante os eventos em
sala, para manter a transparéncia e parceria com os pais. Os pais sdo
chamados para atendimento ou os préprios pedem para uma conversa
com a professora, geralmente por necessidade. Esses encontros séao
acompanhados pela coordenagdo. Bem como nos meses de junho e
dezembro, quando é entregue o portfélio acompanhado de um

relatério explicando os avancos, e dificuldades ainda vigentes.

Para o desenvolvimento pleno da criancga, a escola ndo pode trabalhar sozinha, por isso

a importancia do acompanhamento e parceria entre familia, escola e equipe multidisciplinar.

Assim, considerando essa afirmacdo, questionamos se a coordenagdo media algum encontro

entre a familia e o professor para dialogar e receber orientacfes sobre o desenvolvimento do

educando.

[12] Prof.2 Livia: “Quando hd necessidade, geralmente alguns pais
levam a coordenacdo esses profissionais para dialogar e trabalhar
em parceria. O que & muito importante, principalmente para o

estudante em questdo”.

Categoria 5: Acdo pedagogica docente: desafios e potencialidades.

Consideramos que na préatica pedagdgica existem os desafios durante o processo de

ensino-aprendizagem. Diante do exposto, indagamos, qual a maior dificuldade encontrada em

relacdo ao acesso e participacdo dos estudantes com NEE nas aulas e atividades. A Prof. @

Livia explicou:

[12] Prof.2 Livia: Logo no inicio (o que é normal), por ser um
ambiente novo, com pessoas desconhecidas, onde a crianga ficara por
um tempo longe da familia, diante do choro e nervosismo, nos
sensibilizamos bastante, e ficamos um pouco preocupadas, mesmo
sabendo que tudo depende da adaptacdo, a dificuldade de
socializagdo € um ponto que também nos preocupa muito, pois, ndo
podemos ficar o tempo todo com uma crianca s6. Na hora da
atividade, geralmente fazemos acompanhamento individual com os

estudantes atipicos, nessa hora a ajuda da auxiliar € primordial, pois,
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ndo podemos deixar a turma sozinha, entdo, enquanto ela fica com a

turma, eu fico com a parte pedagogica.

Continuando a conversa sobre os desafios, questionamos se todos os educandos

conseguem acompanhar os contetidos propostos.

[13] Prof.2 Livia: No seu tempo, a maioria consegue acompanhar, e
0S que ndo conseguem, nds respeitamos o tempo dele, e procuramos

outros meios de ensina-lo.

Para finalizar nossa entrevista, solicitamos que a professora Livia relatasse em forma de
texto (ver figura abaixo) como tem sido o desenvolvimento da pratica pedagdgica com as

criancgas neuroatipicas.



Figura 07: Relato da professora
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Fonte: Dados da pesquisa
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Considerando as respostas [12], [13] e o relato da professora, notamos que 0 processo

de inclusdo néo € algo facil e que a professora sozinha ndo tem como concretizar na préatica a

inclusdo de todos os estudantes com NEE. Percebemos que apesar das limitacbes dos

estudantes, o que ndo facil, como por exemplo Pedro, que a maioria das vezes chega

chorando, a professora ndo pode sair da sala para dar atencdo sé a ele, também ndo pode

forcar ele e outros que tem dificuldade na socializacao, a participar de tudo o que é proposto.

Apesar dessas dificuldades cotidiana escolar, a professora e a equipe pedagbgica se

preocupam em incluir, procuram meios, onde a crianca e a familia sintam-se acolhidas,

utilizam materiais diversos para auxiliar no desenvolvimento cognitivo delas. Seguindo
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conselho da coordenadora, e baseado no que estudou, a professora tenta respeitar o tempo da

crianca de aprender e se desenvolver.

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, nosso objetivo foi investigar como sdo desenvolvidas as acOes
pedagogicas para inclusdo de criancas com NEE na faixa etaria de 4 anos. Visto que estamos
iniciando a nossa carreira profissional, e como pretendemos atuar na sala de aula, optamos por
pesquisar sobre essa tematica que acreditamos, fazer parte do nosso cotidiano como futuras
educadoras.

A partir dos estudos que permeiam essa pesquisa, concluimos que as discussées sobre
inclusdo, apesar de serem constantes e efervescentes, ainda encontram obstaculos para
concretizagao.

O ambiente escolar é o espaco de pesquisa e aperfeicoamento profissinal, caso o
docente busque avancar em suas praticas pedagogicas. Sendo assim, pensar a educagdo
inclusiva ¢ uma acdo formativa que deve ser direcionada na relacdo entre acdo e a pratica
atrelada a diferenciacdo curricular para atender as nuances da Educacdo Inclusva. Entneder-se
como pesquisador, pode auxiliar o professor a procurar vias escolares diferentes para dar
resposta a diversidade cultural implementando uma préaxis que contemple diferentes
metodologias que tenham em atencéo os ritmos e os estilos de aprendizagem dos alunos.

A educacdo inclusiva vé a escola como um espago para todos, onde os alunos
constroem conhecimentos de acordo com suas habilidades, as mesmas precisam incentivar os
educandos a expressar livremente suas ideias e participar das aulas, estimulando seu
desenvolvimento como cidaddos em meio as diferencas, pois, todos se igualam pelas suas
diferengas, ndo se conformando com os padrdes.

Para garantir a qualidade do aprendizado das criangas, independentemente de suas
necessidades e particularidades, escolas, professores e todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem devem desenvolver cuidadosamente sua compreensdo sobre a
Necessidade Educacional, a fim de direcionar acdes e préaticas coerente e eficaz, porque
quando escolas e familias trabalham em parceria, com o intuito de auxiliar a crianca na
superacdo de suas dificuldades e limitacGes, o tratamento e os resultados serdo gradativamente

satisfatorios contribuindo com o desenvolvimento integral da crianca.
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Nesse contexto é importante que a equipe pedagdgica tenha conhecimento do relatério
dos estudantes que possuem, e se possivel, ter encontros com os terapeutas para conhecer
melhor as necessidades dessa crianga neuroatipica.

Ressaltando que o professor ndo é o unico responsavel pela inclusdo, mas o docente é
uma peca fundamental no processo de escolarizagdo dos estudantes com NEE, pois, no
periodo escolar, a crianca passa a maior parte do tempo, sendo acompanhada pelo educador.
Ele é o mediador entre a crianga, o processo de aprendizagem e a socializacdo com 0 grupo,
entdo, criar vinculos € necessario, para o estudante ter confianca e dar abertura para ser
incluido.

Contudo é de suma importancia entender as dificuldades encontradas pelos
professores de educacdo em efetivar a inclusdo de forma qualitativa. Durante muito tempo, a
inclusdo de criancgas ocorreu de forma superficial segregada e estagnada, pois as mesmas eram
aceitas na matricula, mas faltava adequacdes na acessibilidade ao curriculo para que tivessem
condig0es de ingressar nessa aprendizagem.

A formacdo inicial e continuada dos professores € de fundamental importancia para
que o processo de inclusdo ocorra de forma adequada, ou seja, dando ao estudante condicGes
adequadas para o seu aprendizado, assim como na construcdo de ferramentas para que este se
insira nos varios ambientes sociais. Sabemos que o processo formativo do educador acontece
de forma progressiva e gradual, ndo é algo estanque e acabado, por essa razdo Sadalla (1997)
afirma que, a formacéo do educador que atua na Educacéo Especial e Inclusiva precisa ir além
da presenca de professores em cursos que visem mudar sua agdo Nno Processo ensino-
aprendizagem, é necessario que essa formacdao se torne continua.

Barreto (2014) também vem afirmar que:

A inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na diversidade,
compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante de
modo que o ensino favoreca a aprendizagem de todos. A inexisténcia dessa
formacdo gera o fendmeno da pseudoinclusdo, ou seja, apenas de figuracdo do
estudante com deficiéncia na escola regular, sem que ele esteja devidamente
incluido no processo de aprender (BARRETO, 2014, p. 38).

Apesar de estar prevista em lei a inclusdo de pessoas com Necessidades Educacionais
nas escolas regulares, ainda é uma proposta que enfrenta desafios para se estabelecer
enquanto prética efetiva. Pois, se faz necessarias mudancas para além da estrutura fisica ou de
formacdo dos professores, a propria escola precisa revisitar seus conceitos a fim de perceber
as possibilidades de desenvolvimento destes individuos.

Entendemos entdo, que quando se pensar na inclusdo, tem que pensar em todo

contexto da sala de aula e na particularidade de cada estudante neuroatipico, percebemos a
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caréncia de investir mais na inclusdo das criangcas com necessidades mais severas. Nessa
investigacdo observamos que toda equipe da escola se preocupa e tem a intencdo de incluir,
apesar de algumas vezes, por limitacGes da propria crianca, ou falta de preparo da professora,
esse processo nao alcanca os resultados esperados. Foi possivel perceber também que as
criangas mais socidveis tem mais facilidades de serem incluidas na rotina escolar, mas ainda
existe uma dificuldade em se trabalhar com as criangas que apresentam algum déficit na
interacdo.

Desse modo, entendemos que a nossa pesquisa nao tem carater conclusivo, e por este

motivo aponta para a necessidade de mais estudos sobre a tematica da educacéo inclusiva.



61

REFERENCIAS

ANJOS, H.P. et al. Praticas Pedagdgicas e inclusdo: a sobrevivéncia da integracdo nos
processos inclusivos. Educacdo e Sociedade, Campinas, v. 34, n. 123, p. 495-507, abr.-

jun.2013. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br . Acesso em 05/11/2022.

ARRUDA, Marco Antdnio; ALMEIDA Mauro de. Cartilha da inclusao escolar: Inclusédo
Baseada em Evidéncias Cientificas. Rio Preto: ABDA, 2014.

BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice e colaboradores. Autismo e educacao:

reflexdes e propostas de intervencéo. Porto Alegre, Artmed 2002.
BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edigdes 70, 1995

BARRETO, Maria Angela de Oliveira Champion. Educacéo inclusiva: contexto social e
histdrico, analise das deficiéncias e uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.
S4o Paulo: Erica, 2014.

BENCZIK, Edyleine Bellini Peroni; BROMBERG, Maria Cristina. Intervencdes na escola.
In: ROHDE, Luiz Augusto; MATTOS, Paulo et al. Principios e praticas em TDAH.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

BRASIL Congresso Nacional. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia-
Senado Federal, Centro Grafico, 1988.

.. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em:
https://www.cnmp.mp.br/portal/images/lei_brasileira_inclusao__pessoa__deficiencia.pdf,
acesso em 10 de maio de 2022.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Disponivel  em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em 10
de maio de 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Especial.
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEESP, 1998.

CHAGAS, N. M.; MATTQOS, M.; SANTOS, G. Coordenador pedagogico a frente dos

desafios da Educacao Inclusiva. Cairu em Revista, Julho, 2021.


http://www.cedes.unicamp.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

62

CROCHIK, Jose Preconceito e Inclusé&o. Disponivel em:
file://IC:/Users/pc/Downloads/22359-Text0%20d0%20artigo-82574-1-10-
20110816%20(1).pdf Acesso em: 10 de dez. de 2022

CROCHIK, José Leon. Educacdo inclusiva e preconceito: desafios para a pratica
pedagogica. In: MIRANDA, Terezinha Guimardes e FILHO, Tedfilo Alves Galvdo. O

professor e a educacdo inclusiva: formagéo, praticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012.

DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. Introducdo: a disciplina e a pratica da pesquisa
qualitativa. In: DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. (Orgs.). O planejamento da pesquisa
qualitativa: teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 15-41.

DiAZ, Féliz, [et al.]. Educacdo inclusiva, deficiéncia e contexto social: questdes
contemporaneas. - Salvador: EDUFBA, 2009.

DUPAUL, George J.; STONER, Gary. TDAH nas escolas: estratégias de avaliacdo e
intervencdo. Sdo Paulo: M. Books do Brasil, 2007.

FACION, Jose Raimundo. Inclusdo-escolar e suas implicagdes. Curitiba: InterSaberes,
2012.

FIGUEIREDO, T.R.L.S. Os textos produzidos por estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental na resolucéo de situacdes-problema de multiplicacéo e divisdo. Dissertagdo
de Mestrado em Educacgdo. Universidade Estadual de Feira de Santana- Programa de Pés-

graduacdo em Educacéo, Feira de Santana, 2018.

GIL, A, C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4°ed.-Séo Paulo: Atlas, 2002.

JANUZZI, Gilberta de Martino, 1928 - A educacdo do deficiente no Brasil [livro
eletrénico]: dos primoérdios ao inicio do século XXI / Gilberta de Martino Jannuzzi. -
Campinas, SP: Autores Associados, 2017. - (Colecao educacdo contemporanea). 2 M b; e
PUB.

KASSAR, M. de C. M. Educacdo especial no Brasil: desigualdades e desafios no
reconhecimento da diversidade. Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 120, p. 833-849, jul.- set.
2012.


about:blank
about:blank

63

KAILER, P. G.L. O papel do pedagogo em relacdo a incluséo escolar. Disponivel em
https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/7338 6663.pdf. Acesso em 10 de maio 2022.

MENDES, E.G. A radicaliza¢éo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacdo, Campinas, v. 11, n. 33, p. 387-405, set. /dez. 2006.

LIMA P.A. Educacéo inclusiva e igualdade social. Sdo Paulo; AVERCAMP, 2002.

MANTOAN, M. T. E. A Educacao especial no Brasil: da exclusdo a inclusdo escolar.

Disponivel —em:  https://iparadigma.org.br/wp-content/uploads/A-Educacao-Especial-no-

Brasil-Da-Exclusao-a-Inclusao.pdf Acesso em: 05 de novembro de 2022.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo Escolar: o que €? Por que? Como Fazer? Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/0/INCLUS%C3%830-ESCOLARMaria-Teresa-
Egl%C3%A9r-Mantoan-Inclus%C3%A30-Escolar.pdf. Acesso em 05 de novembro de 2022.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M.. Metodologia cientifica: ciéncia e conhecimento

cientifico, métodos cientificos, teoria, hipoteses e variaveis. 5. ed. Sdo Paulo:Atlas, 2007.

MARTINS, Lucia de Aratjo Ramos. Reflexdes sobre a formacao de professores com vistas
a educacdo inclusiva In: MIRANDA, Terezinha Guimardes e FILHO, Tedfilo Alves Galvao.

O professor e a educacdo inclusiva: formacao, préaticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012.

NASCIMENTO, Cristina de Fatima do. Educacdo inclusiva no Brasil e as dificuldades
enfrentadas em escolas publicas. Disponivel em:
https://www.posgraduacaoredentor.com.br/hide/path_img/conteudo_542473c080411.pdf,
acesso em 25 de nov. de 2022.

NOVOA, A. A formag&o de professores e a profissdo docente. Sdo José dos Campos: Pulso
Editorial, 2006.

PIAGET, Jean. O nascimento da inteligéncia na crianca. 4. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1982.

POETA, Lisiane Schilling; ROSA NETO, Francisco. Estudo epidemioldgico dos sintomas
do transtorno do déficit de atencdo/hiperatividade e transtornos de comportamento em
escolares da rede publica de Florianopolis usando a EDAH. Rev. Bras. Psiquiatr., Sdo
Paulo, V. 26, n. 3, Set/2004. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
44462004000300004&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 21 Dez. 2022.


https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/7338_6663.pdf
https://iparadigma.org.br/wp-content/uploads/A-Educacao-Especial-no-Brasil-Da-Exclusao-a-Inclusao.pdf
https://iparadigma.org.br/wp-content/uploads/A-Educacao-Especial-no-Brasil-Da-Exclusao-a-Inclusao.pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/o/INCLUS%C3%83O-ESCOLARMaria-Teresa-Egl%C3%A9r-Mantoan-Inclus%C3%A3o-Escolar.pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/o/INCLUS%C3%83O-ESCOLARMaria-Teresa-Egl%C3%A9r-Mantoan-Inclus%C3%A3o-Escolar.pdf

64

QUEIROZ, Norma Lucia Neris de; MACIEL, Diva Albuquerque; BRANCO, Angela Uchoa.
Brincadeira e desenvolvimento infantil: um olhar sociocultural construtivista. Paidéia
(Ribeirao Preto) [online]. 2006, vol.16, n.34, pp.169-179. ISSN 1982-4327.

ROHDE, Luis Augusto P.; BENCZIK, Edyleine B. P. Transtorno de Déficit de Atencéo
Hiperatividade: O que é? Como ajudar?. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

SADALLA, A. M. Com a palavra a professora: suas crengas, suas acoes. Tese (Doutorado)
— Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, 1997. Nao

publicada.

SANT’ANA, Mendes Izabella. Educacdo Inclusiva: Concepgcbes de professores e

diretores. In: Psicologia em Estudo. Maringa, v. 10, n. 2. p.227-234, 2005

SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 3% ed. Rio de Janeiro:
WVA, 20009.

SASSAKI, K. R. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1997.

SILVA, L.M. O estranhamento causado pelas deficiéncias: preconceito e experiéncia.
Revista Brasileira de Educagdo, Campinas, v. 11, n.33, p. 424-434, set./dez. 2006.

UNESCO. Convencao relativa a Luta contra a Discriminacdo no campo do Ensino.
Disponivel em : https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000132598 por Acesso em: 18 de
nov. de 2022.

UNESCO. Declaracdo de Salamanca. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Disponivel em:

http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em:10 de maio de 2022

VYGOTSKY, L. S.; COLE, M. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos

processos psicologicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000132598_por
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

65

APENDICE

Apéndice A- Roteiro de entrevista semiestruturada

BLOCO 1 - Chegada e identificacio dos estudantes com NEE na escola

e Quais os procedimentos/orientacdes iniciais da escola para o/a professor/a da
turma quando os pais matriculam as criancas com NEE, apresentando o relatério
médico?

e Os professores/as tém acesso aos relatorios das criangas neuroatipicas?

e O que é feito quando em sala de aula o professor/a observa no processo de
desenvolvimento  das  atividades, que as  criangas  apresentam
dificuldades/comportamentos que indicam algum tipo de necessidade educacional

especial ou déficit de aprendizagem?

BLOCO 2 - Planejamento/ Orientagdes/ A¢des para que o processo de inclusdo se efetive

na escola e em sala de aula

e Como é realizado o planejamento? Sdo planejadas atividades na perspectiva da inclusao
dos neuroatipicos?

e Quais as orientacbes para a adaptacdo das atividades, considerando as dificuldades e
especificidades de cada aluno?

e Existem alunos atipicos que sdo muito quietos, ndo gostam muito de socializagdo. O que é
feito para que os outros educandos criem vinculos com ele, de forma que 0 mesmo néo
fique “"excluido™ das rodinhas, brincadeiras, festividades e atividades propostas em sala?

e A escola oferta/realiza formacéo para as professoras para realizacdo da préatica pedagogica
inclusiva, considerando que as criangas neuroatipicas tém necessidades especificas? Caso
realize, de que forma?

e Os docentes conhecem 0s aspectos legais, ou seja, os direitos das criangas neuroatipicas
no contexto escolar?

e Algum autor/es fundamenta/m as praticas pedagdgicas? Quais?
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BLOCO 3 - Ac¢les da escola para envolver a familia e acompanhamento do tratamento/

das atividades extraescolares.

e Com que frequéncia acontece os encontros com a familia, para 0 acompanhamento do
estudante com NEE? Qual meio utilizado para se comunicar com a familia?

e A escola/coordenacdo media algum encontro entre a professora e os profissionais que
acompanham o tratamento do estudante, para dialogar sobre o seu desenvolvimento?
Recebe orientacOes desses profissionais?

e A professora tem acesso a atividades extraescolares, que possam ser realizadas na classe
também?

e Quando surge a necessidade de se reunir com o responsavel do estudante, é
correspondido? Tem algum retorno positivo?

BLOCO 4 - Desafios enfrentados pelo/a professor/a
e Quanto ao acesso e participacdo dos estudantes atipicos nas aulas e atividades, qual a
maior dificuldade encontrada?
e Todos os estudantes conseguem acompanhar os conteldos propostos?
e Agora relate como tem sido o desenvolvimento da préatica pedag6gica com criangas

neuroatipicas.



ANEXOS

Anexo 01 — TCLE com assinatura do diretor e da professora
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